
 

           Uluslararasē T¿rk­e Edebiyat K¿lt¿r Eĵitim Dergisi Sayē: 2/1 2013 s. 84-114, T¦RKĶYE                            

                                   International Journal of Turkish Literature Culture Education Volume 2/1 2013 p. 84-114, TURKEY 

 

  

ĶLK¥ĴRETĶM ¥ĴRENCĶLERĶNĶN YARATICI YAZMA BECERĶLERĶ ĶLE YAZMA 

¥ZYETERLĶK ALGISI ĶLĶķKĶSĶ ¦ZERĶNE BĶR ¢ALIķMA
*
 

Tazeg¿l DEMĶR
**

 

¥zet 

Bu araĸtērmada ilkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerinin yaratēcē yazma becerileri 

ile yazma ºzyeterlik algēlarē arasēndaki iliĸkiyi belirlemek ama­lanmēĸtēr. 

¢alēĸmada ñiliĸkisel tarama modeliò kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn evrenini 

2010-2011 eĵitim-ºĵretim yēlēnda Ankara ili merkez il­eleri, ºrneklemi ise 

tabakalē ºrnekleme yoluyla belirlenen alt, orta ve ¿st sosyoekonomik 

­evrelerde (Mamak, Yenimahalle, ¢ankaya) eĵitim gºren 518 ilkºĵretim 8. 

sēnēf ºĵrencisi oluĸturmaktadēr. ¢alēĸmada veri toplamak amacēyla Kiĸisel 

Bilgi Formu, Yazma ¥zyeterlik ¥l­eĵi, ºĵrencilerden alēnan yaratēcē yazma 

­alēĸmalarē ve bu ­alēĸmalarēn deĵerlendirilmesinde baĸvurulan Yaratēcē 

Yazma Dereceli Puanlama Anahtarē kullanēlmēĸtēr. Bu ºl­eklerden ve yazēlē 

anlatēm ­alēĸmalarēndan elde edilen veriler, analiz edilirken SPSS 16,0 paket 

programē kullanēlmēĸtēr. ¢alēĸmanēn sonucunda ºĵrencilerin yaratēcē yazma 

becerileri ile yazma ºzyeterlik algēlarē arasēnda olumlu yºnde, orta d¿zeyde 

ve anlamlē bir iliĸki tespit edilmiĸtir. Bu sonuca gºre yazma ºzyeterliĵi 

y¿ksek olan ºĵrencilerin genellikle yaratēcē yazma becerileri de iyi 

d¿zeydedir. 

Anahtar Kelimeler:  Yazēlē Anlatēm, Yaratēcē Yazma Becerisi, Yazma 

¥zyeterliĵi, T¿rk­e eĵitimi. 

STUDY OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE CREATIVE 

WRITING SKILLS OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS AND 

THEIR SELF -EFFICACY PERCEPTION  

Abstract 

This study is intended to detect the relationship between creative writing 

skills of eighth-grade primary school students and their self-efficacy. 

Relational screening model was used in the study. The population of the 

study included the eighth-grade students from the schools of central Ankara 

who received education in the school year of 2010 and 2011. Because the 

whole of the population could not be reached, 518 eighth-grade students from 

lower, middle and upper socioeconomic strata (Mamak, Yenimahalle, 

¢ankaya) were used as sample.To collect data, ñPersonal Information Formò, 

ñWriting Self-efficacy Scaleò, the students were given writing tasks in order 

to determine their success in creative writing and referenced rubric used in 

the evaluation of these studies. The data collected were analysed through 

SPSS 16.0. A positive, medium-level and meaningful relationship was 

observed between studentsô creative writing skills and their self-efficacy 

perceptions in writing. Accordingly, the students with a high level of self-

efficacy had a better creative writing skill. There was a positive low-level and 

meaningful relation between studentsô creative writing skills and their 

performance goal orientations and their learning goal orientations. 

Accordingly, the fact that students have performance or learning goal 

orientations is not directly influential on their creative writing skills. 

Keywords: Writing, Creative Writing Skills, Writing Self Efficacy, 

Turkish education. 
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Giriĸ 

Yaratēcē olmak bug¿n bireylerden beklenen ve istenen ºnemli bir ºzelliktir. Nitekim 

yaratēcēlēk, farklē ve yeni olanē ortaya koymak a­ēsēndan ºnemlidir. Yaĸanēlan y¿zyēl bilgi ­aĵē 

olarak ifade edilmektedir. Bu ­aĵda yeni ve ºzg¿n olanē ¿retebilmek ºnemlidir. ¢¿nk¿ artēk 

herkes istediĵi zaman bilgiye kolaylēkla ulaĸabilmektedir. Bu durum, doĵru bilgiyi ayērt 

edebilen, orijinal fikirler ¿retebilen kēsacasē yaratēcēlēĵēnē ¿st d¿zeyde kullanabilen bireylerin 

toplumda yetkin ve yetkili kiĸiler olmasēnē getirir.  

Yaratēcēlēk, orijinallik, hayal g¿c¿, yeni ĸeyler keĸfetme, yapēlmayan ĸeyleri yapma, 

sºylenmeyen ĸeyleri sºyleme (Honig, 2001); deĵiĸen koĸullara uyum saĵlama, fikirleri akēcē bir 

ĸekilde sēralama, ºzg¿nl¿k (benzersiz cevaplar ¿retme), alēĸēlmēĸtan farklē bir ĸekilde 

d¿ĸ¿nmedir (Senemoĵlu, 2002). Bunlarēn yanēnda problemlere duyarlē olma s¿reci; ­ok yºnl¿ 

d¿ĸ¿nme; ­evreye, insanlara, karĸēlaĸēlan yeni durumlara karĸē uyanēk ve ilgili olma; rahat, 

­abuk ve baĵēmsēz d¿ĸ¿nebilme ve hareket edebilme; farklē ve deĵiĸik sonu­lara varabilme 

(¢aĵatay Aral, 1992; Davaslēgil, 1989; Hēldebrand, 1991; Mayosky, 1995) olarak 

tanēmlanabilir. Aynē zamanda yaratēcēlēk, bireyin ºĵrenme yaĸantēlarē sonucunda ºĵrendiklerini, 

yeni ºĵrendiĵi bir konuyla orijinal ve deĵiĸik bi­imde iliĸkilendirerek karĸēlaĸtēĵē bir sorunu 

­ºzebilmesi, ortaya yeni, ºzg¿n bir d¿ĸ¿nce ya da ¿r¿n koyabilmesi etkinliĵi (G¿lery¿z, 2006: 

86) olarak a­ēklanēr. 

Bu tanēmlardan hareketle yaratēcēlēĵēn ñfarklē d¿ĸ¿nme s¿reciò olduĵu ¿zerinde 

yoĵunlaĸēldēĵē sºylenebilir. ñBu s¿re­ ºnceki fikirlerin yeni olanlarla b¿t¿nleĸtirilmesi, yeni 

baĵlantēlar kurulmasē, bilginin sēnērlarēnēn geniĸletilmesi ve heyecan verici yeni d¿ĸ¿ncelerin 

geliĸtirilmesiyle ilgilidirò (Honig, 2001). Yaratēcēlēk, yeni ve farklē olanē ¿retmek i­in hayal 

g¿c¿ne dayalē d¿ĸ¿nceyi kullanarak ºzg¿n bir ¿r¿n oluĸturmaktēr.  

Yaratēcēlēkla ilgili yapēlan araĸtērmalar iki farklē gºr¿ĸ ortaya koymuĸtur. Bazē 

araĸtērmalar yaratēcēlēĵēn doĵuĸtan getirilen bir beceri olduĵunu savunurken bazē araĸtērmalar 

yaratēcēlēĵēn sadece doĵuĸtan getirilen bir ºzellik olmadēĵēnē, genetik bozukluklarē olmayan her 

insanda yaratēcē ºzelliklerin bulunduĵunu ve bu ºzelliklerin uygun ortam ve eĵitimle 

geliĸtirilebilir olduĵunu ortaya koymaktadēr (Emir vd., 2004; Sºnmez, 1993).  

Yaratēcēlēk ºz¿nde g¿­l¿ hayal kurabilme ve b¿t¿nde ayrēntēlarē, ayrēntēlarda b¿t¿n¿ 

gºr¿p d¿ĸ¿nebilme yeteneĵidir. Bu nedenle okulda ºĵrencilerin bu yeteneklerini ortaya 

­ēkarabilecekleri, onlarē destekleyen ortamlar oluĸturulmalēdēr. Bu t¿r ortamlar, ºĵrencilerin 

karĸēlarēna ­ēkan problemlere ­eĸitli ve ºzg¿n ­ºz¿m yollarē ¿retebilen bireyler olmalarēna 

yardēmcē olur. Bunu baĸarabilen ºĵrenciler bir ĸey ¿retirken baĸkalarēnēn geliĸtirdiklerini basit­e 
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tekrar etmeyen, yeni ve ºzg¿n ¿r¿nler oluĸturabilen yaratēcē bireyler olurlar. Ancak bireylerin 

yaratēcēlēklarē, i­inde bulunduklarē ortamlara gºre farklē d¿zeylerde geliĸme gºsterir. Yaratēcēlēĵē 

geliĸtiren ortamlarēn ºzellikleri, kurallar bakēmēndan esnek olan ve ºĵrenenleri 

sēnērlandērmayan, psikolojik a­ēdan g¿venli, bireylerin i­sel motivasyonlarēnē harekete ge­iren, 

deĵerlendirme yaklaĸēmlarēnda yargēlayēcē olmayan, ºĵretim programēnda yer verilen konular 

bakēmēndan ºĵrencilerin merak duygusunu harekete ge­iren ortamlar ĸeklinde sēralanabilir.   

T¿m bu beklentilerin yaĸam boyunca ger­ekleĸmesi ­eĸitli ĸekillerde olur. Kimi bir 

resim ya da heykelle kimi edebi bir metinle kimi de yaratēcē bir reklam ya da film senaryosuyla 

yaratēcēlēĵēnē yansētēr. Ancak okul ortamēnda ºĵrencilerin yaratēcē yºnlerinin somut yansēmasē 

daha ­ok yazma becerilerini kullanarak oluĸturduklarē metinlerde gºr¿l¿r. Bu nedenle yaratēcēlēk 

ve yazma becerisi birbirine ­ok yakēn ve ºzdeĸtir. 

Yazma Becerisi 

Yazma; duygu, d¿ĸ¿nce, istek ve olaylarēn belli kurallara uygun olarak birtakēm 

sembollerle anlatēlmasē; d¿ĸ¿nceyi, duyguyu, olayē, tasarlananlarē, gºr¿l¿p yaĸananlarē yazē ile 

anlatmak; binlerce yēlda oluĸmuĸ ĸekil ve sembollerin uzun tekrarlar sonucu ºĵretilmesiyle 

duygu ve d¿ĸ¿ncelerin kurallara uygun olarak ifade edilmesi becerisidir. Yazma; sadece olaylarē 

ya da etkinlikleri kaydetme yolu deĵildir, aynē zamanda onlarē anlamlandērmadēr (Demirel, 

1999: 59; G¿lery¿z, 2006; Mason ve Boscolo, 2000; Sever, 2004: 24; ¥zbay, 2007: 115). 

Yazma, dinleme, okuma, konuĸmanēn da olduĵu dºrt temel dil becerisinin en son ve en 

zor kazanēlanēdēr. ñ¥ĵrenciler, dil becerileri i­inde enerjilerinin ­oĵunu yazmak i­in harcarlarò 

(Schiller, 1954). ñYazma, ºĵrenciler i­in d¿ĸ¿ncelerini, sēnēf etkinlikleriyle ilgili duygularēnē ve 

kiĸisel deneyimlerini ifade etme ve iletiĸim kurma aracē olduĵu zaman anlamlēdērò (Hidi ve 

Boscolo, 2006: 153). Yazma becerisini mekanik olarak deĵil, eleĸtirel bir d¿ĸ¿nme s¿reci olarak 

algēlamak gerekir. Bunun i­in ºĵrencilerin dinledikleriyle okuduklarēnē iyi anlamalarē ve 

beyinlerinde yapēlandērmalarē gerekmektedir. Yazma s¿recine, beyinde yapēlandērēlmēĸ 

bilgilerin gºzden ge­irilmesiyle baĸlanmaktadēr. ¥ncelikle yazēnēn amacē, yºntemi, konusu ve 

sēnērlarē belirlenerek yazēlacak bilgiler se­ilmektedir. Se­ilen bilgiler ­eĸitli zihinsel iĸlemlerden 

ge­irilerek yazēlmaktadēr. Bilgilerin doĵru olarak yazēlmasē, zihinsel becerilerin geliĸimi ve 

d¿ĸ¿nmeyle de iliĸkilidir. ñYazma becerisi, ºĵrencilerin gºzlem, hayal ve mantēĵa uygun 

d¿ĸ¿nme g¿c¿n¿; bilgiyi transfer etme, d¿ĸ¿nceleri gºzden ge­irip d¿zenleme ve ana dilini 

kullanma becerisini gºsterirò (Belet, 2008; Akyol, 2000). Bireyin yazma becerisini 

geliĸtirebilmek ve bu beceriyi iyi d¿zeyde kazanabilmesini saĵlamak i­in s¿rekli yazdērmak 

gerekmektedir. Nitekim ñyazma eĵitimi yºnteminin temel ilkesi yazdērmaktēr. Bu beceriyi bir 
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d¿ĸ¿nce s¿reci olarak algēlamak ve bilmek ºnemlidirò (Demirel ve ķahinel, 2006: 111; MEB, 

2005: 21; Demirel, 2003). Kēsacasē, ºĵrenciler yazmayē ne doĵrudan ºĵretmenin 

ger­ekleĸtirdiĵi ºĵretimden ne de s¿rekli olarak ­ok ­eĸitli kaynaklarē okumaktan ºĵrenirler. 

¥ĵrenciler yazmayē kendi kendilerini geliĸtirmek i­in edebiyatla ilgilenerek ve s¿rekli yazma 

deneyimi oluĸturarak edinirler (Myers, 1993). 

Araĸtērmalarēn sonu­larēna gºre yazma ¿­ ana boyuttan oluĸmaktadēr. Ķlki, hem 

doĵrudan doĵruya hem de dolaylē olarak insanlarēn yazarken d¿ĸ¿nce ve davranēĸ boyutunda 

neler yaptēĵēdēr. Ķkincisi, yaratēcē yazēlar oluĸturmak i­in insanlarēn sēnērlē bilgilerinin iĸlenmesi 

ve bir ¿r¿n h©line dºn¿ĸt¿r¿lmesi s¿recinde dayandēklarē noktanēn ne olmasē gerektiĵidir. 

¦­¿nc¿s¿ ise yazarēn metni oluĸtururken okuyucuya ulaĸtērmak istediĵi ama­tan okuyucunun 

okuma s¿recinde edindiĵi bilgiye kadar olan s¿reci ortaya ­ēkarmaktēr (Fraser, 1979). 

Yazmanēn yaratēcēlēkla ve d¿ĸ¿nmeyle iliĸkisi bulunan b¿t¿nsel bir s¿re­ (Ataman, 

2009: 101) olmasē ve bu becerinin s¿rekli yazma etkinlikleri ger­ekleĸtirerek kazandērēlmasē 

beraberinde bu beceriye yºnelik ­eĸitli sēnēflandērmalar ortaya ­ēkarmēĸtēr. Burns ve Lowe 

(1966) yazmayē, yaratēcē ve iĸlevsel yazma ĸeklinde iki t¿r olarak sēnēflandērmēĸtēr. Bireyin 

­oĵunlukla kendince ortaya ­ēkardēĵē hayali ve kiĸisel ¿r¿nler yaratēcē yazma olarak 

adlandērērken; bireyin yazēlarēnē hayata ve ger­eklere dayalē pratiklerini bilgilendirme 

maksadēyla ¿retmesini de iĸlevsel yazma ĸeklinde isimlendirmiĸtir. Bunun yanēnda MEB, 

T¿rk­e ºĵretim programlarēnda yazma becerisinin yºntemlerine deĵinmiĸ ve ortaya koyduĵu 

ama­ ve kazanēmlarēn ­eĸitli etkinliklerle bu yºntemler aracēlēĵēyla ger­ekleĸtirilmesini 

saĵlamēĸtēr. Bu yºntemler ĸºyle sēralanabilir (MEB, 2005): Not Alma, ¥zet ¢ēkarma, Boĸluk 

Doldurma, Kelime ve Kavram Havuzundan Se­erek Yazma, Serbest Yazma, Kontroll¿ Yazma, 

G¿d¿ml¿ Yazma, Yaratēcē Yazma, Metin Tamamlama, Tahminde Bulunma, Bir Metni Kendi 

Kelimeleriyle Yeniden Oluĸturma, Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Oluĸturma, 

Duyulardan Hareketle Yazma, Grup Olarak Yazma, Eleĸtirel Yazma. Bu yazēlē anlatēm 

yºntemlerinden araĸtērmanēn kapsam alanē olan ñYaratēcē Yazmaò ­alēĸmada ayrēntēlē olarak ele 

alēnmēĸtēr. 

Yaratēcē Yazma Yºntemi 

T¿rk­e derslerinde yazma becerisi kazandērēlērken aynē zamanda ºĵrencilerde eleĸtirel 

ve yaratēcē bakēĸ a­ēsē oluĸturmak ve onlarēn konuyla ilgili yeni ve farklē d¿ĸ¿nce ¿retmesini 

saĵlamak da ama­lanmaktadēr. Nitekim yazma, ñyaratēcē d¿ĸ¿nmeyi ve yeni bilgiyi ºn bilgiyle 

iliĸkilendirmeyi i­erir; bu da yeni bilgiyi anlamlē kēlarò (Lawwill, 1999). ¥ĵrencilerin ºzg¿n 
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metinler oluĸturmak istemeleri yazma becerisinde ºnemli bir yºntem olan yaratēcē yazma ortaya 

­ēkmaktadēr. 

Bir ºĵrencinin ºĵrenebileceĵi en ºnemli becerilerden biri (Arthur ve Zell, 1996) olarak 

ifade edilen yaratēcē yazma, var olan bilgileri, kavramlarē, olaylarē, bellekteki sesleri, 

gºr¿nt¿leri, hayalleri yeniden kurgulayarak ve birbiriyle iliĸkilendirerek ortaya yeni bir yazē 

koyma etkinliĵi;  kiĸinin bir konudaki duygu ve d¿ĸ¿ncelerini hayal g¿c¿n¿ kullanarak ºzg¿rce 

k©ĵēda aktarmasēdēr.  

T¿rkiyeôde yaratēcē yazma becerisi sadece ders esnasēnda ger­ekleĸtirilen bir etkinlik 

olarak gºr¿ld¿ĵ¿nden bu beceri i­in ºĵrenci motive olmaya ve onu geliĸtirmek i­in ºzel bir 

­aba sarf etmeye ihtiya­ hissetmez. Dolayēsēyla kiĸi yazma yeteneĵini geliĸtirmek i­in yeterli 

performansē gºstermiyorsa yazmada baĸarēlē olamaz. ñTemel dil becerileri i­inde yazma 

becerisi, diĵer dil becerilerine gºre aĵēr geliĸmekte ve ­ok sayēda alēĸtērma yapmayē gerekli 

kēlmaktadērò (Demirel, 2003). Bu nedenle hem yaratēcēlēĵēn hem de yazma becerisinin s¿rekli 

kullanēlēp iĸlenerek ortaya ­ēkarēlmasē ve geliĸtirilmesi ºnemlidir. Ancak ºĵrencilere istenilen 

d¿zeyde bir yazma becerisi kazandērmada ºnemli olan, dēĸ d¿nyayē algēlamalarē ve 

anlatmalarēnda kendi gºr¿ĸ, d¿ĸ¿nce ve hayal g¿­lerini kullanmalarēna imk©n saĵlamaktēr. 

Cramer (1975) bir yazēnēn yaratēcēlēĵēnēn, bireyin tecr¿beleri ve d¿ĸ¿ncelerini, ºzg¿n 

sºzc¿k ve c¿mlelerle farklē bir tarzda bildirdiĵi zaman ortaya ­ēkacaĵēnē ve bireyin yaratēcē 

yazēsēnēn kendi ¿rettiĵi mektup, rapor, bir gºzlem ya da a­ēklama yazēsē olabileceĵini ifade 

etmiĸtir. Bu a­ēdan ºncelikle ºĵrencilere g¿nl¿k yaĸamda yaratēcē yazēlar oluĸturabilecekleri ­ok 

­eĸitli yazma ortamlarēnēn varlēĵēnē hissettirmek gerekmektedir. Bºylece ºĵrenci bu ortamlarē 

fark edecek ve yaratēcē yazma becerisini geliĸtirmek i­in kendisine sebepler belirleyecektir. 

Yaratēcēlēk, farklēlēk, teklik ve orijinalliĵi vurgular. ¥ĵrenciler yazmak i­in anlamlē 

sebeplere ve ºĵrenme fērsatlarēna sahip olmalēdēr. ¥ĵrenme s¿recindeki b¿t¿n unsurlar 

(ºĵretmen, i­erik, program vb.) ºĵrencileri yaratēcē yazmaya teĸvik etmeli ve her bir ºĵrencinin 

yaratēcēlēĵēnē geliĸtirebilmesi i­in uygun ortamlarēn oluĸturulmasē gerekmektedir. ñYazma, 

b¿t¿n ºĵrenme alanlarēna yayēlmalēdēr. Her bir ºĵrenci yaratēcē his ve d¿ĸ¿nce geliĸtirmek i­in 

yeterli ĸartlara ihtiya­ duyar. Yaratēcē yazma oluĸturabilmek i­in ºĵretim program boyunca 

yazma ¿zerinde durulmalē ve ºĵrencilerin hem d¿z yazē hem de ĸiir okumalarē ve yazmalarē 

saĵlanmalēdērò (Marlow, 1991). ¥ĵrenciler, konu se­imine, ºĵrenme fērsatlarēna, ºn 

deĵerlendirme iĸlemlerine d©hil edilmelidir. Yazma ama­larē oluĸturmak ºĵrenenlerin i­inden 

gelmeli; yine ºĵrencilerin ñºĵretmen rehberliĵinde ama­lar ve ºĵrenme etkinlikleri 

belirlemeleri ve yaratēcēlēk kavramēnē yansētan yºntemleri uygulamalarē saĵlanmalēdērò 

(Marlow, 1991a). Ama­lar belirlendikten sonra ºĵrenciler yazēlē anlatēm ­alēĸmalarēna istekli 



      

89                                                                                                                                        Tazeg¿l DEMĶR 

______________________________________________ 

 

Uluslararasē T¿rk­e Edebiyat K¿lt¿r Eĵitim Dergisi Sayē: 2/1 2013 s. 84-114, T¦RKĶYE 

International Journal of Turkish Literature Culture Education Volume 2/1 2013 p. 84-114, TURKEY 

olabilir. ¥ĵretmen ise teĸvik edici, motive edici ve uyarēcēdēr. Yazēlē anlatēm konusunu 

belirlemek ºĵrencinin kendi isteĵi doĵrultusunda ger­ekleĸmelidir. Ezberleme, yaratēcē 

davranēĸlarla uyumlu deĵildir. Derste teĸvik edici tartēĸmalar, ºĵrencilerin ºĵrenmeye ilgisini 

s¿rekli tutmaya, baĸarmalarēna ve kiĸisel geliĸim saĵlamalarēna yardēm eder. Yazma etkinliĵi, 

sēralē ve birbirini takip eden bir ĸekilde olmalēdēr. Odak, yazmanēn teknik kēsmēna yani dil 

bilgisi ºzelliklerine deĵil, metin i­eriĵi, ana fikir ve yardēmcē fikirler ¿zerine olmalēdēr. Yazēlē 

anlatēmda dil bilgisi kurallarēnēn hatasēz bir ĸekilde uygulanmasē ºĵrencilerin ge­miĸ 

tecr¿belerine dayanabilir. Ayrēca ºĵrenciler birbirine yazēlarēndaki imla hatalarēnē, yazēlan 

uygunsuz ana fikir bºl¿mlerini, okunaksēz el yazēsēnē, anlamē bozan paragraflarē ve noktalamayē 

d¿zeltmede yardēm edebilir. Yazmada yapēlacak bu uygulamalarēn her biri, kademeli olarak 

yaratēcē ifadeyi geliĸtirmeyi saĵlayacaktēr. Ayrēca ñyaratēcē yazma okul programēnda 

vurgulanērsa ºĵrenme ºĵretme ama­larē ger­ekten ­ocuĵun ¿r¿n¿ndeki ºzg¿n ifadeleri ve 

deĵiĸik i­eriĵi vurgulayabilir. ¥zel ama­lar da sēklēkla ºĵrenme i­eriklerini ve ­ocuklarēn 

i­inden gelen orijinal fikirleri ifade etmeleri i­in fērsatlar sunarlarò (Marlow, 1991a).  

Wu, Chi ve Hang, (2005) ñMotivasyon, yazma i­in ­ok ºnemlidir. ¥ĵrenciler ilgilerini 

­eken bir konu hakkēnda yazēyorlarsa ve aynē zamanda yazma becerileri iyi d¿zeydeyse 

yazmaya ­ok isteklidirler.ò diyerek konunun ºnemine deĵinmiĸtir. Yazma motivasyonunda 

ºĵrencilerin kendilerini bu beceri alanēnda yeterli ve yetenekli hissetmesi de yazma baĸarēlarēna 

etki eder. Bu durum ºĵrencilerin yazma ºzyeterlik algēlarēyla ilgilidir. 

¥zyeterlik Algēsē  

¥zyeterlik algēsē ilk kez 1977 yēlēnda Bandura tarafēndan ortaya konulan ve devam eden 

yēllarda da (1986, 1989) ñdavranēĸsal ve sosyal ºĵrenme kuramlarēnēn bir ­er­evesi olarak 

kullanēlagelenò; kiĸilerin sahip olduklarē becerileri etkin ĸekilde kullanabilmeleri i­in ºnce ilgili 

alanda ºz g¿ven duymalarē gerektiĵini savunan ñSosyal Biliĸ Teorisi (Social Cognitive 

Theory)ò adē verilen teorinin anahtar kavramēdēr (Pajares, 2002; Wood ve Bandura, 1989: 361). 

Bandura (1977) ­alēĸmasēnda korkma ve ka­ēnma davranēĸlarēnē analiz ederek ºzyeterlik 

kavramē i­in teorik bir alt yapē oluĸturmuĸtur. 

¥zyeterlik kavramē, bireyin belli bir performansē gºstermek i­in gerekli etkinliĵi 

organize edip baĸarēlē olarak yapma kapasitesine duyduĵu inancē, bireyin becerileri ile ñne 

yapabilirimò sorusuna verdiĵi cevap ile ilgili duyduĵu i­ inancē (Aĸkar ve Umay, 2001; 

Bandura, 1997, 1982; Snyder ve Lopez, 2002:278)  ĸeklinde tanēmlanabilir. ¥zyeterlik ayrēca, 

bireylerin yaĸamlarēndaki olaylarē kontrol edebilmek i­in gerekli olan biliĸsel, g¿d¿sel ve 

davranēĸsal kaynaklara ve gerektiĵinde bu kaynaklarē harekete ge­irebilecek kapasiteye sahip 
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olduklarēna dair inan­larēdēr. Bºylece; baĸlangē­ta durum / gºrev baĵēmlē bir kapasiteye iliĸkin 

i­ inanca iĸaret etmek i­in kullanēlan ºzyeterlik kavramē; daha sonra bireylerin yaĸamēndaki 

olaylarēn ¿stesinden gelebilecek kapasiteye sahip olduklarē yolundaki genellenmiĸ bir inan­ 

olarak ele alēnmaya baĸlanmēĸtēr. 

Bireyin ºzyeterliĵine iliĸkin algēsē, faaliyetlerinin se­imine harcayacaĵē ­abayē, ortaya 

­ēkan problemi ­ºzmede gºstereceĵi sabēr s¿resini, kaygē ve g¿ven d¿zeyini, nasēl d¿ĸ¿nmesi, 

hissetmesi, kendini g¿d¿lemesi ve hareket etmesi gerektiĵini etkiler.  ¥zyeterlik ne kadar g¿­l¿ 

olursa, o kiĸi de o kadar ­aba sarfeder, gºrevi ger­ekleĸtirmede ēsrarcē ve diren­li olur. Aynē 

zamanda yeterlik inan­larē bireylerin d¿ĸ¿nme bi­imlerini, problem ­ºzme becerilerini ve 

duygusal tepkilerini de etkileyebilir. D¿ĸ¿k ºzyeterlik inancē olan insanlar olaylarēn 

gºr¿nd¿ĵ¿nden zor olduĵunu d¿ĸ¿n¿r, buna baĵlē olarak her ĸeye daha dar bir gºr¿ĸ a­ēsēndan 

bakarlar ve karĸēlaĸtēklarē problemleri ­ºzmekte zorlanērlar. Fakat ºzyeterliĵi y¿ksek olan 

insanlarēn zor iĸ ve durumlarda daha rahat olmalarē, daha g¿venli ve g¿­l¿ hareket etmeleri 

beklenmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2001: 1; Senemoĵlu, 2002: 235-236). Dolayēsēyla 

kiĸilerin kendilerine ait ºzyeterlik algēlarēnēn g¿­l¿ ve anlamlē olmasē onlarēn baĸarēlarēnē artērēcē 

bir unsurdur. 

¥ĵrencilerin baĸarē ya da baĸarēsēzlēĵēndaki temel etken bir gºrevi yerine getirmek i­in 

sahip olduklarē yeteneklere duyduklarē inan­larēdēr. ¥zyeterlik inancē yaĸamēn b¿t¿n alanlarēnda 

kiĸisel baĸarē gºstermek i­in fayda saĵlar. ¢¿nk¿ insanlar, sonu­larēndan hoĸnut olacaklarēna 

inanmadēklarē ĸeyleri yapmaya istekli olmazlar. ¥ĵrenciler elbette se­imleri olmayan 

etkinliklere katēlma ve gºrevlerini tamamlamada zorlanabilirler; ancak onlara kendi se­imlerini 

yapma hakkē verildiĵinde, muhakkak yetenekleri d©hilinde olduĵuna inandēklarē etkinlik ve 

gºrevleri se­ecek ve yapamayacaklarēna inandēklarē etkinliklerden ka­ēnacaklardēr (Pajares, 

2005).  

¥zyeterlik inancē ºĵrencilerin yazēlē anlatēma karĸē d¿ĸ¿nce ve davranēĸlarēnē da 

etkilemektedir. ¥rneĵin, ºĵrencilerin yetenekli yazarlar olduklarēna inancē, bir yazē yazmaya 

baĸladēklarē zaman iyi performans gºstermelerine yardēm eder. Ķnan­larē yazma yeteneklerinin 

artmasēnē saĵlamaz; ancak ºĵrencilerin yazmaya karĸē daha ­ok ilgi duymasēna, daha s¿rekli 

­aba gºstermesine ve gºrev esnasēnda bir engelle karĸēlaĸtēĵēnda daha azimli ve diren­li 

olmasēna yardēmcē olur (Pajares ve Valiante, 1996).  

¥zyeterliĵin etkilediĵi bir­ok akademik alan olduĵu tespit edilmiĸtir. Araĸtērmacēlarēn 

­ok az bir kēsmē, ºzyeterliĵin yazma becerisi ¿zerine etkisini araĸtērmēĸtēr. Bu durum akademik 

ºĵrenimi boyunca b¿t¿n sēnēf seviyelerindeki ºĵrenciler i­in ºnemli bir beceri olan yazmanēn 
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geliĸtirilmesi adēna b¿y¿k bir eksikliktir (Pajares ve Valiante, 1996). Bu a­ēdan bakēldēĵēnda 

bireylerin yazma becerisi d¿zeylerine iliĸkin algēlarēnē ifade eden yazma ºzyeterlik algēsēnēn 

motivasyon s¿re­leri i­inde ºzellikle ¿zerinde durulmasē gereken bir konu olduĵu sºylenebilir. 

Yazma ¥zyeterlik Algēsē 

Yazmada ºĵrenci motivasyonunun temelini oluĸturan yazma ºzyeterliĵi (Pajares, 2007), 

kiĸinin sahip olduĵu yazma becerisine yºnelik algēsēnē bildirir. Hidi ve Boscolo (2006) yazma 

ºzyeterliĵinin bireyin metin oluĸturabilme yeteneĵine yºnelik kiĸisel algēsē olduĵunu; Pajares, 

Hartley ve Valiante (2001) ise ºĵrencilerin akademik seviyelerine uygun ­eĸitli yazēlarē baĸarēlē 

bir ĸekilde oluĸturabilmek i­in sahip olduklarē yazma yeteneklerine yºnelik inan­larē olduĵunu 

belirtmiĸlerdir. Sharplesôa (1998) gºre yazma s¿recinin temel bileĸenleri, uzun s¿reli aktif 

hafēza, biliĸsel s¿re­ler ve g¿d¿lenmedir. Bunlar yazma s¿recinin bireyselleĸmesini ve 

ºzyeterlik algēsēnēn ortaya ­ēkmasēnē saĵlamaktadēr.  Bu durum beraberinde yazmanēn biliĸsel ve 

duyuĸsal boyutlarēnēn araĸtērēlmasēnē getirmiĸtir. 

Yazmanēn hem biliĸsel hem de duyuĸsal boyutunun deĵerlendirilmesi yºn¿ndeki 

araĸtērmalar ger­ekleĸtirildik­e elde edilen bilgiler biliĸ ve yazma arasēndaki iliĸkiyle ilgili 

olarak karmaĸanēn daha da artmasēna neden olmuĸtur. Bazē araĸtērmacēlar bu karmaĸayē ­ºzmek 

¿zere yazmayē etkileyen faktºrleri ortaya ­ēkarmak i­in ­ok sayēda ­alēĸma ortaya koymuĸlardēr. 

Bunun sonucunda araĸtērmacēlar, yazmada ºĵrenci motivasyonunun temelini oluĸturan 

ñºzyeterlikò kavramēnē ortaya ­ēkarmēĸlardēr. Araĸtērma sonu­larēndan elde edilen bulgular, 

ºĵrencilerin kendi yazma yetenekleri hakkēndaki inan­larēnē ortaya koymalarē i­in yol gºsterici 

olmuĸtur. Sonu­ olarak araĸtērmacēlarēn bir kēsmē ºĵrencilerin yazma hakkēndaki ºzyeterlik 

inan­larē ve yazmayla iliĸkili diĵer motivasyon deĵiĸkenleri ile ­eĸitli yazma sonu­larē 

arasēndaki iliĸkileri deĵerlendirmiĸtir (Pajares, 2007).  

Bandura (1986), yazma ºzyeterliĵi y¿ksek olan ºĵrencilerin, iyi yazamadēĵēna inanan 

ºĵrencilerle karĸēlaĸtērēldēĵēnda bir yazēlē anlatēmda daha az kaygēlē olduklarēnē ifade etmiĸtir. 

Hidi ve Boscolo (2006: 152) ise yazmanēn zorluklarēnē tamamen ¿stlenebilen yazarlarēn pozitif 

ºzyeterlik inancēna sahip, yazma performansēndan memnun ve yeni yazma gºrevlerinde yer 

almada daha gºn¿ll¿ olduklarēnē; zayēf yazarlarēnsa d¿ĸ¿k ºzyeterlik inancēna sahip 

olabileceklerini ve yazmayla ilgili endiĸe ve kaygē hissedebileceklerini ifade ederler. 

McCarthy, Meier ve Rinderer (1985) ­alēĸmasēnda ºzyeterliĵi g¿­l¿, endiĸe d¿zeyi 

d¿ĸ¿k olan ºĵrencilerin yazēlē anlatēmlarēnēn baĸarēlē olduĵunu ortaya ­ēkarmēĸtēr. Bunun 

yanēnda bireyin yazma yeteneĵinin geliĸimi, yazēlan ¿r¿n¿n kalitesiyle iliĸkili bulunmuĸtur. 
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Dolayēsēyla yazma becerisi ºzellikle bireyin yazma ºzyeterlik algēsēyla iliĸkilidir ve bu 

becerinin geliĸimini tespit etmek, ºncelikle onun yazmaya karĸē kendine iliĸkin algēsēna yani 

yazma ºzyeterliĵi d¿zeyinin tespitine baĵlēdēr. 

Hidi ve Boscolo (2006: 144-145), yazma motivasyonunu etkileyen faktºrleri ĸºyle 

sēralamēĸtēr: Yazmak i­in istekli olunmasē, konuya iliĸkin yeterli bilgiye sahip olmak, yazma 

konusunun karmaĸēk olmamasē, yazēya yºnelik geribildirimin hemen yapēlmasē ve yazmayē 

ger­ekleĸtirirken s¿rekli ­aba gºsterebilmek. Ayrēca Bruning ve Horn (2000), ºĵrencilerin 

yazmaya karĸē pozitif inan­lar beslemesinin, ger­ek yazma ama­larēna ve baĵlamlara teĸvik 

edilmesinin, ºĵrencilere yazma i­in destekleyici bir baĵlam saĵlanmasē ve pozitif duygusal bir 

sēnēf ­evresi yaratēlmasēnēn ºĵrencinin yazmaya motive olmasēnē belirleyen koĸullar olduĵunu 

ifade ederler.  

Pajares  (2007), yazma becerisinde g¿veni eksik olan ºĵrencilerin, yazmanēn gerekli 

olduĵu gºrevlere muhtemelen daha az d©hil olduklarēnē ve zorlukla karĸēlaĸtēklarēnda daha hēzlē 

vazge­tiklerini bildirmiĸtir. Ayrēca bºyle durumlarda ºĵretmen ve yetkili kiĸiler, beceriyi 

d¿zeltmeye devam etmeye ek olarak ºĵrencilerin olumsuz benlik inan­larēnē tanēmlamaya 

­alēĸmalē ve bu inan­larēnē deĵiĸtirmek i­in gºr¿ĸmeler yapmalēdēr, diyerek ­ºz¿me yºnelik 

ºneri de sunmuĸtur. 

¥zyeterlilik, davranēĸē baĸlatan, g¿d¿lenmeyi ve devamlēlēĵē artērēcē (Bouffard 

Bouchard, 1990; Multon, Brown ve Lent, 1991) bir rol oynadēĵēndan ºĵrencilerin yazma 

becerilerinde ­ok ºnemli bir etkiye sahiptir. Yazma ºzyeterliĵine sahip ºĵrenci yazmaya 

baĸlamadan baĸaracaĵēna inanēr ve yazēlē anlatēma motivasyonu y¿ksek bir ĸekilde 

baĸladēĵēndan davranēĸē devam ettirmek onun i­in kolay olur. 

Sonu­ olarak yazma becerisinin s¿rekli yazmayla geliĸen bir beceri olmasē ve tekrarēn 

da ºĵrenci de o beceri alanēna yºnelik yeterli olduĵu hissi oluĸturmasē yazma becerisinin yazma 

ºzyeterlik algēsēyla doĵrudan iliĸkili olacaĵē fikrini ortaya ­ēkarmaktadēr. Bu ­alēĸma da bu 

iliĸkinin mevcut durumunu ortaya ­ēkarmayē hedeflediĵinden ºnemlidir. 

Ama­ 

¢alēĸma ilkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerinin yaratēcē yazma becerileri ile yazma ºzyeterlik 

algēlarē arasēndaki iliĸkiyi ortaya ­ēkarmayē ama­lamaktadēr. Bu amaca dayalē olarak aĸaĵēda 

belirtilen alt problemlere cevap bulunmaya ­alēĸēlmēĸtēr:  
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1. Ķlkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerinin yaratēcē yazma becerileri ile yazma ºzyeterlik algēsē 

d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir iliĸki var mēdēr? 

2. Ķlkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerinin ileri yazēlē anlatēm becerileriyle (paragraf 

yapēlandērma, ana fikirle iliĸkilendirme vb.) yazma ºzyeterlik algēlarē arasēnda anlamlē bir 

iliĸki var mēdēr? 

3. Ķlkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerinin dil bilgisi ve kullanēm becerileriyle (hece yanlēĸē 

yapmamak, noktalama iĸaretlerini doĵru kullanmak vb.) yazma ºzyeterlik algēlarē 

arasēnda anlamlē bir iliĸki var mēdēr? 

Y¥NTEM 

Araĸtērmanēn Modeli  

Araĸtērmada betimsel (survey) yºntemlerden tarama yaklaĸēmē i­inde yer alan iliĸkisel 

tarama modeli kullanēlmēĸtēr. Ķliĸkisel tarama modeli, ñiki ya da daha ­ok sayēdaki deĵiĸken 

arasēndaki birlikte deĵiĸimin varlēĵēnē ve derecesini belirlemeyi ama­lamaktadērò (Karasar, 

2005: 81). ¢alēĸma, ilkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerinin yaratēcē yazma becerileriyle yazma 

ºzyeterlik algēlarē arasēndaki iliĸkiyi belirlemeyi ama­ladēĵēndan ñiliĸkisel tarama modeliò 

deseninde yapēlandērēlmēĸtēr. Araĸtērmada, ilkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerinin yaratēcē yazma 

becerilerinin ne d¿zeyde olduĵunun tespit edilmesi i­in ºĵrencilerden alēnan yazēlē anlatēmlar da 

deĵerlendirildiĵinden ­alēĸmanēn bu aĸamasēnda dok¿man incelemesi yºntemi kullanēlmēĸtēr.  

Dok¿man inceleme, araĸtērēlmasē hedeflenen durum hakkēnda bilgi i­eren yazēlē 

materyallerin analizini kapsamaktadēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2005; ¢epni, 2007). 

Evren ve ¥rneklem 

Araĸtērmanēn evreni, Ankara ili merkez il­elerinde (Altēndaĵ, ¢ankaya, Etimesgut, 

Gºlbaĸē, Ke­iºren, Mamak, Sincan ve Yenimahalle) 2010-2011 eĵitim ºĵretim yēlē g¿z 

dºneminde ºĵrenim gºren ilkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencileridir. Evreni temsil eden ºrnekleme 

tabakalē ºrnekleme yºntemiyle yapēlmēĸtēr. Tabakalē ºrneklemin belirlenmesinde Ankara Ķl 

Milli Eĵitim M¿d¿rl¿ĵ¿ônden destek alēnmēĸtēr. Araĸtērma alt, orta ve ¿st sosyoekonomik 

­evrelerdeki (Mamak, Yenimahalle, ¢ankaya Ķl­eleri) ilkºĵretim okullarēnēn 8. sēnēflarēnda 

ºĵrenim gºrmekte olan ºĵrencilerden basit se­kisiz ºrnekleme yoluyla se­ilen; ayrēca araĸtērma 

kapsamēndaki veri toplama ara­larēnē eksiksiz dolduran toplam 585 ºĵrenciyle yapēlmēĸtēr. 
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Tablo 1: Araĸtērma ¥rneklemini Oluĸturan Okullar ve ¥ĵrenci Sayēlarē 

SED Okul Sayēsē Sēnēf ¥ĵrenci Sayēsē 

Alt  4 8 203 

Orta  3 8 190 

¦st 3 8 192 

Toplam 10  585 

 

Verilerin Toplanmasē 

Araĸtērmada kullanēlan veriler, Kiĸisel Bilgi Formu, Yazma ¥zyeterlik ¥l­eĵi, 

ºĵrencilerden alēnan yazēlē anlatēmlar ve bunlarēn deĵerlendirilmesinde kullanēlan Yaratēcē 

Yazma Dereceli Puanlama Anahtarē (rubric) yoluyla elde edilmiĸtir. 

Veri Toplama Ara­larē ve Verilerin Analizi 

Kiĸisel Bilgi Formu, Yazma ¥zyeterliĵi ¥l­eĵi, ºĵrencilerden alēnan yazēlē anlatēmlar 

ve bunlarēn deĵerlendirilmesinde kullanēlan Yaratēcē Yazma Dereceli Puanlama Anahtarēôndan 

elde edilen verilerin analizi SPSS (16,0) paket programē ile yapēlmēĸtēr. 

Kiĸisel Bilgi Formu oluĸturulurken, Bacanlē (2004: 112) tarafēndan geliĸtirilen ve 

sosyoekonomik d¿zeylerle ilgili deĵiĸkenlerin yer aldēĵē ºl­me aracēndan faydalanēlmēĸ; ayrēca 

alan kaynak­asē taramasē sonucunda yaratēcē yazmayla iliĸkisi olduĵu d¿ĸ¿n¿len deĵiĸkenler de 

araĸtērmacē tarafēndan eklenmiĸtir. 

Yazma ¥zyeterliĵi ¥l­eĵi, Pajares, Hartley ve Valianteônin (2001) Shell ve arkadaĸlarē 

(1989) tarafēndan geliĸtirilen ºl­eĵi geniĸlettikleri ĸeklinin araĸtērmacē tarafēndan T¿rk­eye 

uyarlanmēĸ h©li kullanēlmēĸtēr. Yazma ¥zyeterliĵi ¥l­eĵiônin g¿venirliĵi 0,87; ge­erliĵi 0.90 

olarak belirlenmiĸtir. 

¥ĵrencilerden alēnan yazēlē anlatēm ­alēĸmalarē, ¥zt¿rk (2007) tarafēndan uzman gºr¿ĸ¿ 

alēnarak geliĸtirilen ñYaratēcē Yazma Dereceli Puanlama Anahtarē (rubric)ò ile araĸtērmacēdan 

alēnan izin d©hilinde deĵerlendirilmiĸtir.  

¥ĵrencilerin yaratēcē yazma ile yazma ºzyeterlik algēlarē, ileri yazēlē anlatēm becerileri 

(paragraf yapēlandērma, ana fikirle iliĸkilendirme vb.) ºzyeterlik algēsē, dil bilgisi ve kullanēm 

becerileri (hece yanlēĸē yapmamak, noktalama iĸaretlerini doĵru kullanmak vb.) ºzyeterlik algēsē 
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arasēndaki iliĸkiyi belirlemek i­in Pearson Korelasyon Katsayēsē testi yapēlmēĸtēr.  Anlamlēlēk 

d¿zeyi 0,01 olarak alēnmēĸtēr 

BULGULAR VE YORUM  

Bu bºl¿mde araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin yaratēcē yazma becerileriyle yazma 

ºzyeterlik algēsē iliĸkilerine yºnelik bulgular ortaya konmuĸtur. 

1. Alt Probleme Yºnelik Bulgular 

ñYazma ¥zyeterliĵi ¥l­eĵiò ñileri yazēlē anlatēm becerileri (paragraf yapēlandērma, ana 

fikirle  iliĸkilendirme vb.) ºzyeterlik algēsēò ile ñdil bilgisi ve kullanēm becerileri (hece yanlēĸē 

yapmamak, noktalama iĸaretlerini doĵru kullanmak vb.) ºzyeterlik algēsēò olmak ¿zere iki alt 

boyuttan oluĸmaktadēr. Bu kēsēmda; ºl­ek toplam puanlarē ve ºl­eĵin iki alt boyutundan ayrē 

ayrē elde edilen toplam puanlarē ile yaratēcē yazma puanlarē arasēndaki iliĸki ortaya konulmuĸtur. 

Ķlkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerinin yaratēcē yazma becerileri ile yazma ºzyeterlik algēlarē 

arasēndaki iliĸkinin yºn¿, b¿y¿kl¿ĵ¿ ve anlamlēlēĵē Pearson Korelasyon Katsayēsēyla 

incelenmiĸ, yapēlan analizin sonu­larē Tablo 2ôde gºsterilmiĸtir: 

Tablo 2: Ķlkºĵretim 8. Sēnēf ¥ĵrencilerinin Yaratēcē Yazma Becerileri Ķle Yazma ¥zyeterlik 

Algēlarē Arasēndaki Ķliĸkinin Korelasyon Analizi Sonu­larē 

Yaratēcē Yazma - Yazma ¥zyeterlik Algēsē 

 r  

Pearson Correlation 
,333 

p 
000* 

N 
585 

*p <,01 

B¿y¿kºzt¿rk (2009: 32), korelasyon katsayēsēnēn b¿y¿kl¿k bakēmēndan 

yorumlanmasēnda ĸu sēnērlarēn sēklēkla kullanēlabileceĵini ifade etmiĸtir: Korelasyon 

katsayēsēnēn, mutlak deĵer olarak 0,70 - 1.00 arasē, y¿ksek; 0,70 - 0,30 arasē, orta; 0,30 - 0,00 

arasēnda olmasē ise d¿ĸ¿k d¿zeyde bir iliĸki olarak tanēmlanabilir. Bu bilgilere ve Tablo 2ôye 

gºre ilkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerinin yaratēcē yazma becerileri ile yazma ºzyeterlik algēlarē 

arasēnda olumlu yºnde, orta d¿zeyde ve istatistik´ a­ēdan anlamlē bir iliĸki tespit edilmiĸtir. 

Yaratēcē yazma becerileriyle yazma ºzyeterlik algēlarē arasēndaki iliĸkinin orta d¿zeyde olmasē 

nedeniyle yazma ºzyeterliĵi y¿ksek olan ºĵrencilerin genellikle yaratēcē yazma becerilerinin de 

iyi olduĵunu sºylemek g¿­t¿r. Ancak aradaki anlamlē iliĸki gºz ºn¿ne alēndēĵēnda, yazma 
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ºzyeterlik algēlarē y¿ksek olan ºĵrencilerin yaratēcē yazma becerilerinin de daha iyi d¿zeyde 

olduĵu sºylenebilir. 

Aĸaĵēda yazma ºzyeterliĵi 1000 tam puan ¿zerinden 990 olan ve yaratēcē yazma 

dereceli puanlama anahtarēna (rubric)  gºre deĵerlendirilerek 40 tam puan ¿zerinden 35 alan bir 

ºĵrenciye ait serbest yazma ­alēĸmasēna yer verilmiĸtir: 

 

Bu yazēlē anlatēm ­alēĸmasēnda ºĵrencinin yaratēcē yazma dereceli puanlama anahtarēna 

gºre aldēĵē puan da yazma ºzyeterliĵine yºnelik kendini deĵerlendirdiĵi puan da olduk­a 

y¿ksektir. Yazē incelendiĵinde ºĵrencinin orijinal fikirler sunduĵu, yazēlē anlatēm unsurlarēnē 

baĸarēlē bir ĸekilde kullandēĵē, hem metnin tamamēnda hem paragraflarda anlam b¿t¿nl¿ĵ¿ 

oluĸturduĵu gºr¿lmektedir. Bunun yanēnda yazma becerisine yºnelik ºzyeterlik algēsē da hem 

anlam hem dilbilgisi kurallarēna uygunluk boyutunda olduk­a y¿ksektir.  
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Aĸaĵēda yazma ºzyeterliĵi 1000 tam puan ¿zerinden 590 olan ve yaratēcē yazma 

dereceli puanlama anahtarēna (rubric)  gºre deĵerlendirilerek 40 tam puan ¿zerinden 33 alan bir 

ºĵrenciye ait konulu bir yazēlē anlatēma yer verilmiĸtir: 

 

Yazēlē anlatēmlar deĵerlendirildiĵinde yaratēcē yazma ve yazma ºzyeterlik algēsē 

arasēnda orta d¿zeyde ve anlamlē bulunan iliĸkinin bu ºrneklerle de desteklendiĵini gºrmek 

m¿mk¿nd¿r.  

2. Alt Probleme Yºnelik Bulgular 

Ķlkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerinin yaratēcē yazma becerileriyle yazma ºzyeterlik ºl­eĵi 

ileri yazēlē anlatēm becerileri alt boyutu toplam puanlarē arasēndaki iliĸkinin yºn¿, b¿y¿kl¿ĵ¿ ve 
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anlamlēlēĵē Pearson Korelasyon Katsayēsēyla incelenmiĸ, yapēlan analizin sonu­larē Tablo 3ôte 

gºsterilmiĸtir: 

Tablo 3: Ķlkºĵretim 8. Sēnēf ¥ĵrencilerinin Yaratēcē Yazma Becerileri Ķle Yazma ¥zyeterlik 

¥l­eĵi Ķleri Yazēlē Anlatēm Becerileri Alt Boyutu Toplam Puanlarē Arasēndaki Korelasyon Analizi 

Sonu­larē 

Yaratēcē Yazma -  

Yazma ¥zyeterlik ¥l­eĵi Ķleri  

Yazēlē Anlatēm Becerileri Alt Boyutu  

 r  

Pearson Correlation 
,328 

p 
,000* 

N 
585 

*p < ,01 

B¿y¿kºzt¿rkô¿n (2009: 32) korelasyon katsayēsē oranlarē ve Tablo 3ôe gºre ilkºĵretim 

8. sēnēf ºĵrencilerinin yaratēcē yazma becerileri ile yazma ºzyeterlik ºl­eĵi ileri yazēlē anlatēm 

becerileri alt boyutu toplam puanlarē arasēnda olumlu yºnde, orta d¿zeyde ve istatistik´ a­ēdan 

anlamlē bir iliĸki tespit edilmiĸtir. Yaratēcē yazma toplam puanlarē ile yazma ºzyeterlik ºl­eĵi 

ileri yazēlē anlatēm becerileri arasēndaki iliĸkinin orta olmasēna baĵlē olarak yazma ºzyeterlik 

ºl­eĵi ileri yazēlē anlatēm becerileri toplam puanlarē y¿ksek olan ºĵrencilerin genellikle yaratēcē 

yazma becerilerinin de daha iyi olduĵu: aradaki anlamlē iliĸki gºz ºn¿ne alēndēĵēnda, yazma 

ºzyeterlik ºl­eĵi ileri yazēlē anlatēm becerileri ºzyeterlik algēlarē y¿ksek olan ºĵrencilerin 

yaratēcē yazma becerilerinin de iyi olabileceĵini sºylemek m¿mk¿nd¿r. 

Aĸaĵēda yaratēcē yazma dereceli puanlama anahtarēndan (rubric) 30 puan ¿zeri alan ve 

ileri yazēlē anlatēm becerileri ºzyeterliĵi 500 tam puan ¿zerinden 450 ¿zeri olan bir ºĵrenciye ait 

yazēlē anlatēma yer verilmiĸtir:  
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Yazēlē anlatēmēn b¿t¿n¿ne bakēldēĵēnda paragraflar arasēndaki anlam iliĸkisinin iyi 

d¿zeyde kurulduĵunu sºylemek m¿mk¿nd¿r. Ķlk paragrafta yer alan  

, , , , gibi sºzc¿klerin devam 

eden paragrafta anlam iliĸkisi kurmak 

¿zere , , ,

 ĸeklinde tekrar ettiĵi 

sºylenebilir. Ardēndan sonu­ bºl¿m¿nde,  
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denilmiĸ ve mevsimlere yºnelik ana fikir ortaya konularak anlam b¿t¿nl¿ĵ¿ saĵlanmēĸtēr. 

 Araĸtērma kapsamēnda elde edilen yazēlē anlatēmlardan toplam puanē 8 olan ve yazma 

ºzyeterlik ºl­eĵi ñileri yazēlē anlatēm becerileriò alt boyutu toplam puanē 500 tam puan 

¿zerinden 100 olan bir ºĵrenciye ait yazēlē anlatēm aĸaĵēda sunulmuĸtur: 

 

 Yazē deĵerlendirildiĵinde noktalama ve imla kurallarēna uyulmadan yazēldēĵē 

gºr¿lmektedir. Gramer kurallarēna uygun olmadēĵē gibi metinde bir b¿t¿nl¿k ve tutarlēlēk da 

yoktur. Yazē g¿nl¿k tutma ve g¿nl¿ĵe neler yazēldēĵēnē bildirmekle baĸlar, yapmaktan 

hoĸlandēĵē ĸeyleri sēralamakla biter. Bu durum bir paragraflēk bir metinde bile konu b¿t¿nl¿ĵ¿ne 

hakim olamamaya ºrnek olarak gºsterilebilir.  

 Araĸtērma kapsamēnda elde edilen yazēlē anlatēmlardan toplam puanē 8 olan ve yazma 

ºzyeterlik ºl­eĵi ñileri yazēlē anlatēm becerileriò alt boyutu toplam puanē 500 tam puan 

¿zerinden 200 olan bir ºĵrenciye ait yazma ­alēĸmasēna yer verilmiĸtir: 
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Yazē deĵerlendirildiĵinde konu b¿t¿nl¿ĵ¿n¿n olmadēĵēnē, bir paragraflēk yazēda ñēĸēkò 

sºzc¿ĵ¿n¿n 13 defa tekrarlandēĵēnē, hi­bir imla - noktalamaya dikkat edilmediĵini, 

 baĸlēĵēnda ñIĸēĵēn Faydasēò denilmek istendiĵini ve b¿y¿k k¿­¿k 

harflerin d¿zensiz kullandēĵēnē sºylemek m¿mk¿nd¿r. 

3. Alt Probleme Yºnelik Bulgular 

Ķlkºĵretim 8. sēnēf ºĵrencilerinin yaratēcē yazma becerileriyle yazma ºzyeterlik ºl­eĵi 

ñdil bilgisi ve kullanēm becerileriò alt boyutu toplam puanlarē arasēndaki iliĸkinin yºn¿, 

b¿y¿kl¿ĵ¿ ve anlamlēlēĵē Pearson Korelasyon Katsayēsēyla incelenmiĸ yapēlan analizin sonu­larē 

Tablo 4ôte gºsterilmiĸtir: 

Tablo 4: Ķlkºĵretim 8. Sēnēf ¥ĵrencilerinin Yaratēcē Yazma Becerileri Ķle Yazma ¥zyeterlik 

¥l­eĵi Dil Bilgisi ve Kullanēm Becerileri Alt Boyutu Toplam Puanlarē Arasēndaki Korelasyon 

Analizi Sonu­larē 

Yaratēcē Yazma - Yazma ¥zyeterlik ¥l­eĵi Dil Bilgisi ve 

Kullanēm Becerileri Alt Boyutu  

 r  

Pearson Correlation 
,163 

p 

,000* 

N 
585 

*p <,01 

B¿y¿kºzt¿rkô¿n (2009: 32) korelasyon katsayēsē oranlarē ve Tablo 4ôe gºre ilkºĵretim 

8. sēnēf ºĵrencilerinin yaratēcē yazma becerileriyle yazma ºzyeterlik ºl­eĵi dil bilgisi ve 

kullanēm becerileri alt boyutu toplam puanlarē arasēnda olumlu yºnde, d¿ĸ¿k d¿zeyde ve 

istatistik´ a­ēdan anlamlē bir iliĸki tespit edilmiĸtir. D¿ĸ¿k d¿zeydeki bu anlamlē iliĸki 

ºĵrencilerin yaratēcē yazma becerileriyle dil bilgisi ve kullanēm becerilerinin birbirine doĵrudan 

etki etmediĵini gºstermektedir. 

 Aĸaĵēda yaratēcē yazma dereceli puanlama anahtarēndan (rubric) 30 puan ¿zeri alan; dil 

bilgisi ve kullanēm becerileri ºzyeterliĵi 500 tam puan ¿zerinden 155 olan bir ºĵrenciye ait 

yazēlē anlatēma yer verilmiĸtir: 
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 Metin incelendiĵinde ºĵrencinin dil bilgisi kurallarēnē baĸarēyla uyguladēĵē 

gºr¿lmektedir. Bu bulgu dil bilgisi ve kullanēm ºzyeterliĵi d¿ĸ¿k olan bu ºĵrencinin 

uygulamada gayet baĸarēlē olmasē bakēmēndan ºnemlidir. Aĸaĵēda bu metinde yer alan dil bilgisi 

kullanēmlarēndan ºrnekler sunulacaktēr: ¥ĵrenci yazēsēna ilk olarak bir soruyla baĸlamēĸtēr. 

 , soru c¿mlesinin gerekliliĵi olan soru iĸaretini de kullanmēĸtēr. 

Ardēndan  

b¿y¿k harfle baĸladēĵē c¿mleyi nokta kullanarak tamamlamēĸtēr. Bir sonraki c¿mlede ­alēĸma 

kapsamēnda ­ok defa denk geldiĵimiz bir imla hatasēnē yapmadan ñbir ĸeyò sºzc¿klerini ayrē 

yazdēĵēnē gºrmekteyiz. Son c¿mlede ise yarēm bērakarak dikkati ­ekmek istediĵi c¿mlenin 

sonuna ¿­ nokta koyarak doĵru bir noktalama iĸareti tercih etmiĸtir. 
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 Yazēlē anlatēmēn geliĸme paragrafēnda  kullanēmēnē vurguladēĵēnē 

belirtmek i­in tamlamayē tērnak i­inde vermesi uygun bir noktalama tercihidir. ñ¢ocuk 

­alēĸmadan nasēl baĸarabilir ki?ò kullanēmē da uygun bir imla ve noktalama kullanēmē ºrneĵidir. 

Nitekim c¿mlenin sonunda olmasē gereken noktalama iĸareti soru iĸaretidir ve ºĵrenci doĵru 

kullanmēĸtēr; ayrēca elimizde bulunan diĵer yazēlē anlatēm ­alēĸmalarēnda ñkiò baĵlacē ­oĵu kez 

yanlēĸ kullanēlmēĸ ve ºnceki sºzc¿kle bitiĸik yazēlmēĸtēr. Oysa bu ºĵrenci doĵru kullanmēĸtēr. 

, kullanēmē da Albert Einstein i­in t¿m d¿nyada kullanēlan bir 

adlandērmadēr ve ºĵrenci bu kullanēmē da vurgulayarak tērnak i­inde ifade etmiĸtir. 

, ifadesinde 

ñYukarēya, en yukarēyaéò kullanēmē da virg¿l¿n doĵru yerde kullanēmēna bir ºrnektir. Ayrēca 

yazēda baĸlēk i­erik uyumu da baĸarēlē bir ĸekilde saĵlanmēĸtēr. 

 Aĸaĵēda araĸtērma kapsamēnda toplanan verilerden yaratēcē yazma toplam puanē 8 olan 

ve yazma ºzyeterlik ºl­eĵi ñdil bilgisi ve kullanēm becerileriò alt boyutu toplam puanē 500 tam 

puan ¿zerinden 380 olan bir ºĵrenciye ait yazma ­alēĸmasēna yer verilmiĸtir: 

http://www.serdarkalkan.com/albert_einstein_aynstayn.htm
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 Yazē incelendiĵinde yazēm, imla, noktalama yºn¿nden hemen hemen hi­bir kurala 

uyulmadēĵē gºr¿lmektedir. , , sºzc¿kleri ve 

 kullanēmēndaki baĵla­ olan ñdeò, ayrē yazēlmasē gerekirken bitiĸik 

yazēlmēĸtēr. 

 Baĸka bir ­alēĸmada ise yaratēcē yazma toplam puanē 8 ve yazma ºzyeterlik ºl­eĵi ñdil 

bilgisi ve kullanēm becerileriò alt boyutu toplam puanē 500 tam puan ¿zerinden 350 olan ºrneĵe 

aĸaĵēda yer verilmiĸtir: 


