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Gorsel okuma ve gorsel sunu araglarindan biri olan grafik ve tablolar,
giiniimiizde reklam sektoriinden ticarete, sanattan egitime kadar birgok
alanda kullanilmaktadir. Grafik ve tablolarin yaygin kullanimi insanin 6zgiin
bir bigimde anlama ve anlatma ihtiyacinin sonucudur. Son yillarda egitimde,
ozellikle fen bilimlerinde, yaygin bir kullamim alami bulan grafik ve
tablolardan diger disiplinlerde de giderek daha ¢ok yararlanilmaktadir. Bu
disiplinlerden bir tanesi olan Tiirk¢e egitimi, 6grencilere temel dil becerilerini
(dinleme, okuma, konusma, yazma) kazandirmay1 hedeflemesi agisindan one
cikar. Temel dil becerilerinin yan1 sira gorsel sunu ve gorsel okuma gibi yeni
o6grenme alanlarinin da kazandirildigr Tiirkge derslerinde grafik ve tablolarin
kullanimina agirlik  verilmesi gerekmektedir. Bu c¢alismada Tiirkge
derslerinde ogrencilere grafik ve tablo okuma ile birlikte grafik ve tablo
hazirlama becerisinin kazandirilmasinin 6nemi iizerinde durulmustur.
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anlama becerisi, anlatma becerisi, okuma egitimi.

THE USE OF GRAPHS AND TABLES AS TOOLS OF VISUAL
PRESENTATION AND VISUAL READING IN TURKISH
LANGUAGE EDUCATION

Abstract

Graphs and tables as the visual reading and presentation tools have been
used in many fields from advertising sector to trade, and art to education. The
widespread use of graphs and tables results from man's needs of
comprehension and expression. Recently, they have been used widely in
education, especially in the field of science, and they are utilized more and
more by other disciplines. Turkish Language Education, as one of these
disciplines, distinguishes from others since it aims to help students gain basic
language skills (listening, reading, speaking, and writing). It is necessary to
focus on the use of graphs and tables in Turkish Language courses in which
new learning domains such as visual reading and visual presentation are
taught to the students in addition to the basic language skills. This study
focuses on the importance of the acquisition of graph and table creation skills
as well as graph and table interpretation skills.
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Giris

Tarihgi Marc Bloch, “Insanlar babalarindan c¢ok, zamanlarimin ¢ocuklaridir.”
(Maaulof, 2000: 86) der. Bloch’un ifade ettigi diisiince, insanin gelisiminde ¢evrenin kalitimdan
daha etkili oldugu goriisiinii savunan davramiscilarla benzerdir. Ozellikle 20. yiizyilin ikinci
yarist ile 21. yiizyilin ilk c¢eyreginin yasandigi 2000’li yillarda bilim ve teknolojideki
gelismelerle baglantili olarak ¢evrenin insan iizerindeki ezici baskisi giderek artmaktadir. Bu
nedenle giinlimiizde bireylerin yetismesinde sosyallesmelerinin ilk duragini olusturan (aileden
bagimsiz olarak) okullarin 6nemi gdz ardi edilemez. Okullar egitim ve Ogretimin yapildigi
yerlerdir. Ayn1 zamanda kisiyi hayata hazirlayan yapilar olmalariyla da 6ne ¢ikarlar. Okullarin
ve buna bagli olarak egitim sistemlerinin var olan toplumsal ihtiyaca ve diinyadaki gelismelere

gore degismesi, bir diger deyisle yenilenmesi gerekir.

Sirin (2009: 50) “Cogu kez yasanan degisim olgularinin sonuglari ile karsi karsiya kalan
orgiitler ya da bireyler s6z konusu degisim siire¢lerine ayak uydurmak durumunda
kalmaktadirlar. Ag¢ik bir sistem olarak egitim sisteminin ve egitim orgiitlerinin degisim
stireclerine duyarsiz kalmasi beklenemez. Egitim sistemleri islevleri geregi degisime agik, hatta
degisimi yaratan ve yOneten sistemler olmalidir” diyerek degisme-yenilesme-gelisme {iggeninde
egitim kurumlarinin 6nemine isaret etmektedir. Ciinkii yiiz y1l Oncesinin egitim sitemi ve
Ogretim programlar1 glinlimiizde ne kadar islevsizse yiiz y1l sonra da giiniimiiziin egitim sistemi
var olan ihtiyact karsilamada gecersiz olacaktir. Yasanan ekonomik, demografik, kiiltiirel,
bilimsel ve teknolojik degisimler neticesinde diinyanin “kii¢iik bir kiiresel kdye doniistiigi” 21.
yiizyilda bu degisimler eskiye nazaran daha da hizli yasanmaktadir. Bu durum ise toplumun
egitimden beklentilerini degistirmekte, egitim sisteminin kendini yenilemesi gerektigi
diisiincesini dogurmaktadir. Egitimdeki bu degisim ve yenilesme (Tanzimat, Mesrutiyet,
Cumbhuriyet doneminde ya da gilinlimiizde) toplumun gelecek nesillerin temsilcisi olan
cocuklardan beklentisinin de bir sonucudur. S6z gelimi, “21. ylizyilda 18 yasina kadar bir birey
resit kabul edilmezken 6. asirda devlet yonetebilmektedir. Buradan hareketle gliniimiizde
¢ocugun sorumlulugunun gegmise kiyasla daha da azaldigini degil, caga uygun olarak ¢ocuktan

beklentilerin degistigini sdyleyebiliriz” (Altunbay, 2016: 103).

Gilinlimiizde ise degisen toplumsal paradigmalar, bilimsel gelismeler ve toplum
algisindaki belirgin farkliliklar neticesinde modern diinyanin ihtiyacina cevap verebilecek
bireylerin yetismesi arzulanir. Okuyan, arastiran, sorgulayan, elestirel ve yaratici diisiinebilen,
problem ¢ozebilen, kendi 6grenmesinden sorumlu olabilen, iist-biligsel 6grenme stratejilerini
kullanabilen, girisimci, iletisime agik vb. gibi 6zelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi glinimiiz

egitim sisteminin ve 0gretim programlarinin sorumlulugundadir.
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Bugiiniin diinyasinda (6zellikle gelismekte olan ve geri kalmis iilkelerde) okuyan,
arastiran ve caga uygun donanimda bireylerin yetistirilmesi 6nemli bir ihtiyagtir. Ancak
teknolojinin giidiimiinde olan giiniimiiz cocuklarinin yeterince arastirma yapmadig1 ve okumay1
aliskanlik haline getiremedikleri akademik ¢aligmalarla (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007; Beentjes
ve Voort, 1988; Hampton, 1985; Jonsson-Smaragdi ve Jonsson, 2006; Lieberman, 1986;
Demirer, Yildiz ve Siinbiil, 2011) tespit edilmistir. Bununla birlikte yapilan bilimsel
arastirmalarda (Avsar, 2015; Giines, 2016) okuma faaliyetinin glinlimiizdeki genel durumu ile
degisen okuma algis1 da ortaya konmaktadir. Edinilen bilgilerden hareketle dikkati ¢eken en
onemli noktalardan bir tanesi “okuma” eylemindeki farklilasma ve degisen okuryazarlik

anlayigidir.

Medya okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, e-okuryazarlik ve gorsel okuryazarlik vb.
degisen okuma ve okuryazarlik anlayiginin sonucunda ortaya ¢ikan ve literatiirde yerini alan
kavramlardir. Okuryazarligin, okuma yazma bilmekten ¢ok daha derin anlamlar igerdigi
bilinmektedir. Okuryazar olma, arastirma ve inceleme yapmayi, okumay: aligkanlik haline
getirmis olmay1 kapsamaktadir. Glinlimiizde degisen ve farklilasan yasan bicimi ile kitle iletisim
araclariin (telefon, tablet, internet, bilgisayar, TV vb.) insani sarip sarmalamasi neticesinde, en
cok ihtiya¢ duyulan becerilerden bir tanesi gorsel okuryazarlik ve gorsel sunu becerisidir.
Reklamlar, afisler, brosiirler, dijital isaretler, grafik ve tablolar vb. gorsel okumada yerini almig
bazi teknik unsurlar olarak goriilmektedir. Gorsel okuryazarlik ve bununla birlikte bir ifade
araci olan gorsel sunu, insanin ¢ok yonlii gelisiminin sadece bir pargast olup modern diinyada

kazanilmasi gereken temel yeterliklerden bir tanesidir.

Inceoglu’na (2011: 98) gére “Kisi, icinde yer aldig1 dis cevreye iliskin izlenimlerinin
o6nemli bir kesitini gorme yoluyla olusturur. O halde gérme duyusu, insanin ¢evresini algilama
ve anlamlandirmasinda, dolayisiyla g¢evresiyle iliski kurmasinda onemli bir boyut olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.” Dolayisiyla her giin onlarca gorselle karsi karsiya kalan insan igin
bunlarin algilanmasi ve anlamlandirilmast saglikli bir iletisim siireci ve toplumsal uyum

agisindan dnem tagimaktadir.

Giiniimiizde daha cok fen bilimlerinde ve diger sayisal bilimlerde kullanilan, ancak
sosyal bilimlerde de zaman zaman bagvurulan tablo ve grafiklerin okunmasi, yorumlanmasi,
degerlendirilmesi giiniimiizde cocuklarin gorsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesini
onemli kilmaktadir. Bu ¢alismada, “Grafik nedir? Grafik ve tablolar hangi durumlarda
kullanilir? Tiirk¢e egitiminde grafik ve tablolardan nasil yararlanilir?”” sorularindan hareketle

gorsel sunu ve gorsel okuma becerisinin kazandirilmasinin yeri ve 6nemi ortaya konulacaktir.
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1. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu Araci Olarak Grafik ve Tablolar

Yal¢m’a gore “1990’11 yillardan sonra dilin 6neminin daha fazla kavranmasinin temel
sebepleri arasinda tiptaki gelismelerin de rolii bulunmaktadir. Ozellikle néroloji, psikiyatri ve
beyin cerrahisi alanlarinda ortaya g¢ikan gelismelerle, noro-radyoloji, biyo-psikiyatri bilim
dallarindaki gelismeler, beynin bilgiyi nasil algiladigini ge¢mis donemlere gore daha ¢ok
anlamamiza yardimci olmustur” (Yalgin, 2012: 20). Yapilan “beyin odakli caligmalar” sadece
tibbi alanda ilerleme saglamamus, Yalgin’in da belirttigi gibi dil egitimi ve dgretimi alanindaki
calismalara da yansimistir. Bu calismalarin basinda Bilgiyi Isleme Kurami ve Beyin Temelli
Ogrenme gibi 6grenme kuramlari gelmektedir. Bu ve benzeri calismalar egitimde dil odakli
calismalarda bakis agisin1 degistirmis, basta dil 6gretimi olmak {izere birgok konunun bilimsel
olarak daha kapsamli ele alinmasini saglamistir. Boylece baslangicta fen bilimlerinde ortaya

cikan caligmalar sosyal bilimlere de uygulanarak disiplinlerarasi ¢aligmalar ortaya ¢ikmustir.

Sosyal bilimlerde, 6zel alan olarak egitimde, yapilan ¢aligmalarin en 6nemli degiskeni
insandir. Insanin temel degisken olmasi, sosyal bilimlerde birgok yontemin uygulanabilirligini
artirmakla birlikte, ayn1 zamanda insana ¢ok yonlii sunum imkani da tanimaktadir. Bilgi
cesitliliginin neticesinde artan okuma ihtiyaci; medya okuryazarligi, e-okuryazarlik ve gorsel
okuryazarlik gibi yeni okuma alanlar1 yaratirken ayn1 zamanda gorsel sunu gibi yeni bireysel

sunum alanlar1 da yaratmaktadir.

Akyol tarafindan hazirlanan temel dil becerilerini gosterir cizelgede gorsel okuma ve
gorsel sunu kavramlarina ayrica yer verilerek alici dil, iiretici dil ve gorsel dil arasindaki iliski

ortaya konmustur (bk. Cizelge 1).

Sozel Dil Yazih Dil Gorsel Dil
Alica Dil Dinleme Okuma Gorsel Okuma
Uretici Dil Konusma Yazma Gorsel Sunu

Cizelge 1. Temel Dil Becerileri (Akyol, 2012: 12)

Yukarida verilen c¢izelgeden anlasildigi gibi temel dil becerilerine (okuma, dinleme,
konusma, yazma) “gdrsel okuma ve gorsel sunu” dahil edilerek bireyin gelisiminde ve kendini
ifade etmesinde 6nemli olan beceriler ¢ok yonlii olarak gosterilmistir. Ciinkii Akyol’a (2012: 1)
gore “Yirmi birinci yiizyilda sadece adini1 ve soyadini veya basit bir mektubu okuyup yazmak,
gelismis toplumlarca okuryazarlik diizeyi olarak, teknolojik iiretim ve bu iiretimden faydalanma
acilarindan yeterli goriilmemektedir. Okudugunu anlayan, anladigimi da i¢inde yasadigi ortami
gelistirmek amaciyla cesitli yonlerden kullanabilen fonksiyonel okuyucularin yetistirilmesi,
okuma yazma egitim ve Ogretiminin de buna gore diizenlenmesi diislincesi bu tiir gelismis

iilkelerde kabul gérmektedir.” Bu nedenle okuma eyleminde goérsel okuma kadar bireyin kendini
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ifade etme aract olan gorsel sunu da 6nem kazanmistir. Ciinkii Dale’in Yasanti Konisi’'nde
ortaya koydugu gibi insan, “%10 okuyarak, %20 duyarak, %30 gorerek ve %50 hem duyup hem
gorerek” (Davis ve Summers, 2015: 2) bilgi edinmektedir. Boylece gorerek 6grenmenin hem
kalict olma hem de dogrudan tecriibe edinme bakimindan 6nemi tartisilmazdir. Gorsel okuma
ve ayni zamanda gorsel sunu araci olan grafik ve tablolar da kalici egitim ve kalic1 6grenme

acicindan 6nemli birer kaynaktir.

Basit bir ifadeyle grafik, “Bir olayin, niceligin ¢esitli durumlarimi gdstermeye veya
birka¢ sey arasinda karsilagtirma yapmaya yarayan cizgilerden olusmus sekil, ¢izge” (TDK,
2005) olarak tanimlanirken tablo “Birbiriyle olan ilgilerine gore diizenlenerek yazilmis seylerin
hepsi” (TDK) seklinde ifade edilmektedir. Grafik ve tablolar egitimde agirlikli olarak fen
bilimlerinde kullanilirlar. Adeta birer gorsel kompozisyon olan grafik ve tablolarm okunmasi ve
yorumlanmasi, On bilgilerin kullanimmi gerektirmekle birlikte iist bilissel 6grenme
stratejilerinin de kullanimimi gerektirir. Bu nedenle erken yaslardan itibaren grafik ve
tablolardan olabildigince ¢ok disiplinde yararlanmak Onem tasir. Akyol’a gore “Okul
oncesinden baslayarak ikinci sinifin sonuna kadar nesne grafikleri, resim grafikleri, kesik
cizgileri birlestirerek olusan ¢izgi grafikleri, bar grafikleri kullanilabilir. Ug ve besinci simiflarda
bar ve pasta grafiklerinden yararlanilabilir. Bar grafiklerinde birden fazla veri islenmeli, pasta
grafikleri ise okuma agirlikli olmalidir. Alt1 ve sekizinci siniflarda pasta grafikleri, histogramlar,
cizgi grafikleri kullanilabilir. Bu diizeyde pasta grafikleri okunmali ve onlardan anlam

kurulmalidir” (Akyol, 2011: 131).

Artan bilgi cesitliliginin dogurdugu analiz zorlugu, grafik ve tablolarin kullanimina
agirlik verilmesini saglamistir. Grafik ve tablolarda bilgi kisaca fakat ana hatlariyla verilir. Yani
kullanilmayacak veriler grafik ve tablolara islenmez. Grafiklerde agirlikli olarak sayisal
verilerden yararlanilirken, tablolarda her zaman sayisal veriler yer almayabilir. Grafiklerin
agirlikli olarak fen bilimlerinde kullanildig: goriisii hakim oldugundan sosyal bilimlerde, egitim
bilimlerinde grafik kullanimina gok sik rastlanmaz. Grafiklerin okunmasi ve kullanim becerisine
doniik yapilan akademik galigmalar da en ¢ok fen bilimleri alanindadir (Bayazit, 2011; Demirci
ve Uyanik, 2009; Giiltekin ve Nakiboglu, 2015; Temiz ve Tan, 2009 vb.). Oysa “PISA 2012
Ulusal Nihai Raporu”nda verilen bilgilere gore grafik okuma, fen alam iginde degil “okuma
O6grenme alanm” iginde yer almaktadir. Bu rapora gore, grafik okuma, sekil ve diyagramlari
okuyup yorumlayabilme (genelde basit bir matematiksel islem gerektirse bile) agirlikli olarak
okuma-anlama ve yorumlama becerisi ile ilgilidir (PISA, 2015: 12). PISA okuma becerisi
performans puanlar incelendiginde ise OECD iilkesi liyelerin ortalamasinin 496 puan, iilkelerin

genel ortalamasinin 495 puan oldugu PISA okuma arastirmasinda, genel puani 475 olan
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Tiirkiye’nin bu sinavda ortalamanin altinda oldugu goriilmektedir. Okuma performans: yiizdelik
dilime gore incelendiginde ise Tiirkiye’nin %0,6’sinmn Diizey 1b alti, %4,5’inin Diizey 1b,
%16,6’sinin Diizey la, %30,8’inin Diizey 2, %28,7’sinin Diizey 3, %14,5’inin Diizey 4,
%4,1’inin Diizey 5 ve %0,3’linlin Diizey 6 seviyesinde oldugu goriilmektedir (PISA, 2015:
114). Tim iilkelerin ortalamasinin %1,1 oldugu bu dagilimin altinci diizeyinde (en iist diizey)
Tiirkiye, %0,3’1liik dilimle son siralarda yer almaktadir. PISA’ya cesitli elestiriler yoneltilmis
olsa da iilkemizde okuma alaninda ciddi bir eksikligin oldugu goézler onilindedir. Korkmaz ve
Sahin (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada ise PISA basarisi ile llkelerin geligmislik
oranlar1 incelenmis ve sonug olarak sosyoekonomik yonden gelismis iilkelerin PISA basarisinin
da aym oranda yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle 6grencilerin ¢ok yonlii
gelisimine zemin hazirlamasi agisindan egitim sisteminde gorsel okuma ve gorsel sunu

becerisine agirlik verilmesi gerekmektedir.

Grafikler genel olarak egilimleri (sayisal bilimlerde) belirlemede kullanilsa da
sistematiklestirme agisindan bir¢cok alanda kullanilabilir. Ancak bu noktada cevaplanmasi
gereken “metinden okuyup bilgi edinme ile grafik ve tablodan okuyup bilgi edinme” ya da
“yazarak ifade etme ile grafik ve tablo araciligi ile ifade etmenin” bireye ne kazandiracagi

sorusudur.

Grafik ve tablolar, bilginin sunumunda artan-azalan, azlik-¢okluk iliskisini gdstermesi,
degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya koymasi ve belli bir konuya iligkin veri analizini
sistematik olarak gostermesi bakimindan 6nemlidir. Ozellikle sayisal verilerin analizinde,
yazilmig metinde gozden kagirilabilecek bazi noktalar tablo ve grafikler ile daha net
belirginlesir, degiskenler arasindaki korelasyon acik bir sekilde goriilebilir. Aynt zamanda
karsilastirma-kiyaslama becerisi tablo ve grafiklerin kullanimi ile gelistirilebilir. Akyol (2011:
129), “Okuyucu sayisal verileri karsilastirmak ve diger matematiksel kavram ve becerileri
(¢1karma, garpma, toplama vb.) kullanmak zorundadir. Grafikte anlatilmaya caligilan kavramsal
iligkileri tespit etmek durumundadir.” derken, Akgiin’e gore (2010: 40), “Grafikler bilgi ve
beceri diizeyini 6lgmede kolaylik saglamakla, karmagik ve uzun sorular grafiklerin yardimiyla
kisa yoldan anlagilir hale gelmektedir. Bu nedenlerden dolay1 iiniversite giris siavlari vb.
merkezi sinavlarda grafikler sik¢a yer almaktadir.”

2. Grafiklerin ve Tablolarin Genel Ozellikleri

Grafik hazirlamak, bilgilerin tasnifini ve analizini gerektirdiginden bilgilerin dogrulugu
onem tasimaktadir. On bilgilerin kullaninu ile birlikte, belirli bir diizeyde matematiksel bilgiye

de ihtiya¢ duyulan grafik ve tablolarin kullaniminda, 6grencilerin ortalama seviyelerinin géz
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oniinde bulundurulmasi gerekir. Bu ylizden 6n bilgileri harekete gecirmeyen ya da dgrencilerin

tamamen yabanci olduklar1 konularda ve tiirlerde grafikler verilmemelidir.

Grafiklerin egitim-6gretimdeki en biiyiik islevi, 6grencilerin gorsel okumalarina katki
saglamakla birlikte, kendi hazirladiklar1 grafiklerle gérsel sunum becerisinin gelistirilmesidir.
Yazili bir metne kiyasla, hazirlanan bir grafik iizerinden degerlendirme yapmak iliskilerin
goriilmesi agisindan daha kolaydir. Grafik ve tablolar, gorsel ogrenme stili agirlikli olan
ogrenciler i¢in de uygun bir etkinliktir. Hesapgioglu’na (2011: 550) gore, “Bilimsel dgrenme
teorilerinin ortaya ¢ikardigi 6nemli bir olgu da her 6grencinin 6grenme tipi/6grenme stilinin
farkli olusudur. Bunun nedeni sudur: Her insan ilk ¢ocukluk yillarindaki algilaria bagl olarak
beyindeki baglantilar yoluyla bireysel bir bilgi alimi temel yapis1 gelistirir. Bu yap1 zamanla
sabitlesme egilimi tagir. Kisi bu bilgi alimi temel yapisi ile algilarimi diizenler.” Boylelikle
gorsel, isitsel ve dokunsal olmak iizere ii¢ farkli 6grenme stili ortaya ¢ikmustir. insanda iic
ogrenme stili olmakla birlikte bireysel farkliklar ve alinan egitime bagli olarak bir ya da birkag
ogrenme stili daha agirlikli olabilir. Gorsel 6grenme stilini gelistirmek icin ya da gorsel
ogrenme stili agirlikli gocuklar icin grafik, tablo, ¢izelge, harita, kavram ag1 vb. gibi gorsel yonii
agir basan etkinliklerin sinif iginde kullanilmasinda fayda vardir. Grafiklerin gorsel okuma ve
gorsel sunuya katkilarinin yani sira kullanimlarinda dikkat edilecek hususlar su sekilde
stralanabilir:

e Cocuklara verilecek grafik ve tablolarda yonergeler bulunmali, yonergeler agik ve
net ifade edilmelidir.

o Grafik ya da tablolarin hangi bilgiyi analiz etmeye doniik oldugu (6grenci sayisi,
cinsiyet, not araligi, yas 6zellikleri vb.) agiklanmalidir.

o Grafik ve tablolarda bilimsel bir bilgi hatasi olmamalidir.

e Ozellikle Tiirkge derslerinde sadece etkinlik amaciyla kullamlacak olan grafikler,
ileri seviyede matematik bilgisi gerektirecek islemlerden ziyade okuma-anlama becerisini
one ¢ikaracak nitelikte olmalidir.

o Grafiklerde farkli disiplinlere ait bilgilerden yararlanilmasi (cografya, tarih vb.)
disiplinler aras1 6grenmeyi miimkiin kilar.

e Ogrencilere grafik gesitleri gosterilerek aym verilerin farkli grafik gesitleriyle

ifade edilmesini istemek, 6grencilere ifade gesitliligi kazandirmasi agisindan 6nemlidir.

Akyol (2011: 132) ise ideal bir grafigin 6zellikleri olarak “eksenin sifirdan baglamasi,
her iki eksenin de etiketlenmesi, numaralarin neyi temsil ettiginin gosterilmesi” gibi hususlar
tizerinde durmustur. Tablolarin ise belirli bir siitun ve satir sinirt olmamakla birlikte ¢ok uzun ve

karmasik olmalar1 tavsiye edilmez. Tablolar, olusturulma agisindan genelde tek tip olmakla
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birlikte grafikler kullanim amacina ve alanina gore degisiklik gdostermektedir. Akgiin (2010)
tarafindan hazirlanan lisansiistii ¢alismada grafik cesitleri “siitun grafikleri, niifus piramitleri,
agac diyagramlari, alan grafikleri, ¢izgi grafikleri, yiizey grafikler, sapli kutu grafikleri,
histogramlar, resimli grafikler, hisse senedi grafikler, Gantt grafikler, ¢ubuk grafikler, XX
dagilim grafigi, termometre grafigi, Matriks grafikleri, pasta grafikleri, halka grafikler, ogivler
(eklemeli) grafikler, lorenz egrisi, semalar, kabarcik grafikler, radar grafik, konumlandirma
grafikleri, silindir, koni veya piramit grafikleri ve serpilme diyagramlar” seklinde
siiflandirilirken Kdse (2011) tarafindan yapilan lisansiistii caligmada ise “gizgi grafik, siitun
(cubuk) grafik, basit siitun grafikler, iki yanh siitun grafikler, niifus piramitleri, gruplanmig
situn grafigi, boliinmils slitun grafigi, daire grafigi ve resimli grafik” seklinde

siniflandirtlmistir.

[lkdgretim boyunca dgrencilere en azindan pasta, ¢izgi, siitun grafik ile tablo hazirlama
becerisi kazandirilmis olmalidir. Ilerleyen egitim kademelerinde grafikler daha ayrintili ve
kapsamli olarak yer alacagindan basta Tiirk¢e dersi olmak tlizere diger derslerde (matematik,
cografya, fen bilgisi vb.) okuma-anlama-yorumlama-degerlendirme becerisi agirlikli olacak

sekilde grafik ve tablo bilgisinin temelinin verilmesi gerekir.

Tablo ve grafikler cogu zaman anlamlandirilmasi istenen kavram iliskilerinin birbiri ile
olan degeri, verilen sayisal bilgilerin analizi ve karsilastirilmasi ile ortaya c¢ikar. Bu nedenle,
tablo ve grafiklerde 6znellikten ziyade nesnellik agirliktadir. S6z gelimi, sadece niifusa dair
bilgilerin yer aldig1 bir tablodaki rakamlardan hareketle 6grenciler, A sehrinin niifusunun B
sehrinden fazla oldugunu soyleyebilir. Ancak sadece niifus istatistigine bakarak A sehrinin
ekonomisinin iyi oldugu ya da trafik sorunu olmadig1 gibi bir sonuca ulasilamaz. Bu nedenle
tablo ve grafikler, nesnel degerlendirme ve tarafsiz 6lgme becerisinin kazandirilmasinda da
onemli birer egitim materyalidirler.

3. Tiirkce Egitiminde Grafik ve Tablo Okuma Becerisinin Kazandirilmasi

Grafik ve tablo okuma becerisinin kazandirilmasi dogrudan diisiinmenin gelistirilmesini
saglar. Ciinkii diistinme, “Problem ¢6zme, imgeleme, akil yiiriitme, soyutlama ve yargilamanin
zihinsel niteliklerin kompleks etkilesimiyle bilginin doniisiimii sayesinde olusmus, yeni bir
zihinsel temsil siirecidir” (Solso, Maclin ve Maclin, 2013: 500). Bu siirecte iist diizey zihinsel
becerilerin kullanimi (muhakeme etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme, iliskilendirme vb.)
hat safthadadir. Schunk’in goriisleri ise bu disiinceyi desteklemektedir. Schunk, okumay1
siradan bir eylem olmaktan ¢ikararak sifre ¢6zme olarak tanimlamaktadir. Ayni zamanda
okumanin “yazili bilgiye anlam ilistirilmesini ve bu bilginin belirli bir amag i¢in kullanilmasini”

(Schunk, 2009: 420) da kavrays olarak ifade etmistir. O halde okuma eylemi, ayn1 zamanda bir
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diisiinme faaliyeti olan kavrayis1 da kapsamaktadir. Tiirk¢e egitimi dersi okuma faaliyetinin en
fazla oldugu derslerdendir. Bu nedenle Tiirk¢e egitimi derslerinde grafik ve tablo okuma ile
yorumlama ve degerlendirme becerisinin kazandirilmasi onem tasir. Tiirkce Ogretimi
Programinda (2005 ve 2015) grafik ve tablo okumaya yer verildigi goériilmektedir. “Tiirk¢e
Ogretim Programi’nda(2005) gorsel okuma ve gorsel sunu ayr1 bir 6grenme alani olarak iki kez
ele alinmigtir. Bu 6grenme alani, sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal
olaylarmm gorsellerini okuma, anlama ve yorumlamayi kapsamaktadir. Ayrica 6grencilerin
duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller araciligi ile baskalarina aktarmasi bu alan iginde ele

almmustir” (Bas ve Kardas, 2014: 232).

2015 Tiirkge Ogretim Programm (2015) ise grafik okumanm onemini hissettirir bir
sekilde bu tiir etkinliklere 2. siniftan itibaren yer verilmesi gerektigi diisiincesi hakimdir. “2. 3.
ve 4. siniflarda yazim kurallarina uyma ve noktalama isaretlerini dogru kullanma, anlam
biitiinliigii iginde olaylar1 olus sirasina gére yazma, igerige ve baglama uygun kelimeler segme,

olusturdugu metinlere uygun ¢izim, grafik ve gorsel kullanma becerilerinin ne 6l¢iide gelistigini

belirlemeye yonelik 6lgme ve degerlendirme caligmalar yapilmalidir” ifadeleri ayn1 zamanda
6l¢me degerlendirme alaninda alternatif 6lgme metotlarinin gelistirilmesi gerektigine de isaret
etmektedir. Yeni programda grafik ve tablo okumayi iceren belli basli kazanimlar Tablo 1°de

gosterilmistir (bk. Tablo 1).

Tablol1: 2015 Tiirkge Ogretim Programinda Grafik ve Tablolar ile Ilgili Kazanimlar

Gorsel 4 Gorsel, sozel, grafik, tablo, g¢izelge ve benzeri
Okuma Okuma bicimlerde sunulan bilgilerin metnin anlagilmasina nasil
katki sagladigini agiklayarak bu bilgileri yorumlar.
Yazma Gorsel sunu  3,4,5,6, Gerektiginde anlatimi  zenginlestirmek igin  siif
7,8 seviyesine uygun ¢izim, grafik ve gorseller kullanir.
Konusma/ Gorsel sunu 5,6, 7,8 Konusmasmi/sunumunu uygun durumlarda ana fikri
Dinleme veya temayr gelistirmek icin grafikler, gorseller ve

benzeri ¢oklu medya araglari ile destekler.

Smif diizeyine gdre metin tiirleri siniflandirilmasinda ise bilgilendirici metinlerde
(grafik, tablo vb.) gorsellerle desteklenecek metinlerin olabilecegi belirtilmistir. Boylece
okumanin bilinenden veya aligilagelmisin disinda bir yoniiyle Tiirkgce ders kitaplarinda yer

alacagi goriilmektedir.

Grafiklerin Tiirk¢e dersinde kullanilmasinin ya da dgretmenlerin grafik gibi gorsellerin
kullanimina doniik algisinin incelendigi ¢alismalarda (Balun, 2008; Cam, 2006; Kuru, 2008 vb.)
ogrencilerin akademik basarisinin arttigi ve kalici 6grenme ile birlikte yaparak yasayarak

ogrenmenin gerceklestirildigi, bu durumun 6grencileri ve 6gretmenleri olumlu yonde etkiledigi
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sonucuna ulagilmistir. Ciinkii bir grafigi ya da tabloyu analiz edip kendi ciimleleriyle ifade etme
ya da var olan bir metni grafige doniistiirme Bloom’un taksonomisinde sentez basamagina denk
gelir. Bilindigi gibi Taksonomi (ilk hali) bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindan olusur. Bir grafigin ya da tablonun okunmas1 bilgi, kavrama ve
analiz basamaklarin1 icerir. Ayni grafigin metne ya da verilen bir metnin grafige
donistiiriilmesindeki zihinsel siire¢ ve islemler ise sentez basamagina karsilik gelir. Sentez
basamaginda “Ogrenci birlestirir, tartisir, itiraz eder, yeniden diizenler, yeni ve orijinal bir fikir
tiretir” (Ari, 2011: 750). Gozden gegirilerek yeniden diizenlenmis taksonomi ise isim
formundan eylem formuna gecerek “hatirla, anla, uygula, analiz et, degerlendir, yarat” (Ar,
2011: 752) olarak belirlenmistir. Bir olayin tarihini hatirlamak bilgi (hatirla) basamagina denk
gelirken, eldeki bilgiyi (6n bilgileri de kullanarak) farkli sekillerde ifade etmek, tasarlamak,

olusturmak sentez (yarat) basamagi olarak kabul gérmektedir.

Tirkce derslerinde grafik ve tablo olusturmak sentez becerisinin yani sira ayni zamanda
Ogrencilerin yaratict diislinme becerilerinin gelismesini de olumlu yonde etkileyecektir. Ciinkii
iinli psikolog Rollo May’e gore “yaraticilik sadece edimde goriilebilir” (May, 2012: 67).
Robinson ise yaraticitligt “yalnizca belirli tiir etkinliklere 06zgii bir kavram olarak
degerlendirmeyip insan zekasinin etkin bir bicimde katildig1 her faaliyette yaraticiligin miimkiin
oldugunu” (Robinson, 2003: 133) belirtmektedir. Boylece egitimde, 6zel olarak Tiirkge
egitiminde, yaraticilik gerektiren faaliyetlere agirlik verilmesi, gerek ders kitaplarinda gerekse
calisma kitaplarinda grafik, tablo gibi gorsel okumay1 da gelistirici etkinliklerin yer almasi

onem tagir.
Sonug¢

Var olan ihtiya¢ ve beklentiler dogrultusunda egitim 6gretim programlarinin degisimi
ve ¢aga gore yenilenmesi kaginilmazdir. Bilim ve teknoloji alanindaki gelismelere uygun olarak
yeni yontem-tekniklerin kullanimi 6grencinin ¢ok yonlii gelisimine katki sunar. Son yillarda
egitimde gorsel okuma ve gorsel sunu becerisinin 6ne ¢ikmasiyla grafik ve tablolarin
kullanimina agirlik verilmektedir. Birgok alanda kullanilan grafik ve tablolar bilgileri sistematik
hale getirip gereksiz ayrintilardan arindirmasiyla 6nemlidir. Egitimde iizerinde durulan gorsel
okuma ve gorsel sununun bir parcasini olusturan grafik ve tablolardan Tiirk¢e egitiminde de
yararlanilmaktadir. Temeli ilkdgretimde verilmesi gereken grafik ve tablolarin kullanim
6grencinin hem kendi anlama ve anlatma becerilerine katki sunar hem de disiplinlerarasi
dgrenmeyi miimkiin kilar. Yeni Tiirkce Ogretim Programinda (2015) gorsel okuma ve gorsel
sunu alanlarmin i¢inde yer alan grafik ve tablo hazirlama becerisi ile ilgili kazanimlara da yer

verildigi goriilmektedir. Bu becerinin kazandirilmasi ile birlikte;
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v" Ogrenci kendini daha iyi ifade edebilir.
v Yasam boyu 6grenme agisindan degerlendirilirse ¢ok yonlii bakis agisi kazanabilir.
v" Nesnel degerlendirme, analiz-sentez yapma, yorumlama, elestirel diisiinme vb. gibi

iist diizey zihinsel becerileri gelisebilir.

Bu nedenle Tiirk¢e egitimi derslerinde ilkogretimden itibaren 6grencilerin seviyelerine
uygun olarak grafik ve tablo hazirlama becerisi kazandirilmali, verilecek grafik tablolardan

hareketle gorsel okuma becerileri gelistirilmeye caligilmalidir.
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