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Oz

Bu calismada Tiirkgeyi ikinci dil olarak edinmis olan iki dilli ortaokul
Ogrencilerinin  yazili anlatimlari, s6z dizimi ve anlam bakimindan
incelenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yili
bahar yariyilinda Mardin’in Mazidag ilgesinde dgrenim gérmekte olan 15’1
kiz, 16’s1 erkek olan iki dilli 31 ortaokul 6grencisi olugturmaktadir. Calisma
grubunun tamamu ilk olarak bélgesel dillerini ardindan da okulda veya sosyal
cevrede Tirkgeyi art zamanl bir sekilde edinmis olan iki dilli 6grencilerden
olugmaktadir. Calisma nitel aragtirma desenlerinden dokiiman incelemesi
yontemi kullanilarak gerceklestirilmistir. Caligmada 6grencilerden elde
edilen yazili anlatim calismalar1 iizerinde igerik analizi gerceklestirilmistir.
Calismada iki dilli ortaokul 6grencilerinden kendilerine dnceden verilmis
olan bes gorselden yola ¢ikarak bir ders saati icerisinde kurgusal metin
olusturmalart istenmistir. Yazma siirecinde metni olusturan Ogrencilere
herhangi bir miidahalede bulunulmamis; yalnizca kendilerine sunulan
gorsellerden yaratici yazma galismasi yapmalari saglanmis ve Tiirkgeyi ikinci
dil olarak edinmis olan bu 6grencilerin olusturmus olduklari metinlerdeki s6z
dizimleri ve anlam unsurlar1 incelenmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinda
olusturduklar1 s6z dizimleri ve anlam unsurlarinda bolgesel dillerinin etkili
oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Iki dillilik, s6z dizimi, anlam, yazili anlatim.

ANALYSIS OF WRITTEN NARRATIVES OF BILINGUAL MIDDLE
SCHOOL STUDENTS IN TERMS OF SYNTAX AND SEMANTICS

Abstract

In the current study, the written narratives of bilingual middle school
students who acquired Turkish as a second language were examined in terms
of syntax and semantics. The study group of the current study is comprised of
31 bilingual middle school students (15 girls and 16 boys) attending a school
in the Mazidag: district of the city of Mardin in the spring term of the 2020-
2021 school year. All the students in the study group are bilingual
students who first acquired their regional language and then Turkish at
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school or in the social environment. The study was carried out using the
document analysis method, one of the qualitative research designs. Content
analysis was performed on the written products of the participating students.
In the study, the bilingual middle school students were asked to create a
fictional text within one class hour, based on the five visuals previously given
to them. No intervention was made to the students who created the text
during the writing process, they were only allowed to perform creative
writing from the visuals presented to them, and the syntax of the texts created
by these students, who had acquired Turkish as a second language, was
examined. It was determined that the mother tongue is effective in the syntax
formed by the students in their written narratives.

Keywords: Bilingualism, syntax, semantics, written narrative.

Giris

Kiiresellesen ve siirekli gelisip degisen diinya sartlari igerisinde toplumsal bir olgu
olarak yer edinmis olan iki dillilik, olusum bakimindan olduk¢a eski bir gec¢mise
dayanmaktadir. Insanlhik tarihinden bu yana gesitli sebeplerden dolay1 toplumlar arasinda
gergeklesen hareketlilik, ayn1 cografyada es zamanli olarak iki ya da daha fazla dil konusurlarini
biinyesinde tutabilen iilke yapilanmalarim1 da beraberinde getirmistir. Sosyal dogalar1 geregi
insanlar arasinda gerceklesen siirekli iletisim ve etkilesim sayesinde de giiniimiize kadar
stiregelen bu olgu, artik toplumsal bir gerceklik olarak kabul edilmektedir. Tiirkiye’de de birgok
dil ve kiiltiir bir arada bulunmaktadir.

Iki dillilik kavrami, toplumsal, siyasal ve kiiltiirel gecmisine ragmen heniiz goriis
birliginin saglanamadigi bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bireyin tam anlamiyla ne
o6l¢iide ve ne zaman iki dilli sayilabilecegi konusundaki farkli fikir ayriliklar1 bu durumun temel
sebebidir. Haugen, (1953) iki dilliligin kars1 dilde anlamli birimler ortaya koymakla basladigini
ve zamanla gelisebilecegini ifade ederken; Bloomfield (1933) ise iki dilliligin her iki dilde de
iyl diizeyde bir yetkinlik gerektirdigini savunmustur. Grosjean (2008) ise iki dilliligi
tanimlarken birden fazla dilin diizenli bir sekilde kullanilmasi boyutuna dikkat ¢ekmistir.
Grosjean’a gore “iki dillilik, iki ya da daha fazla dilin (ya da lehgelerinin) diizenli olarak
kullanimidir ve giinliik yasantisinda iki ya da daha fazla dil (ya da lehgelerini) kullanan kisiler
iki dillidir”. Orug (2016) ise iki dilliligi, her iki dilin temel dil becerilerinde birbirine olduk¢a
yakin diizeyde bir yetkinlik olarak tanimlamistir. Bununla birlikte iki dilliligin yabanci dille
olan farkina da deginen Orug, yabanci dilin ihtiya¢ halinde kullamlip 6grenme yoluyla
kazanildigini; ikinci dilin ise yasamin bir¢ok alaninda sik¢a kullanilip edinim yoluyla
kazanildigin1 ifade etmistir. Dolayisiyla ¢ogunlukla birbirine karistirilan iki kavram olan
yabanci dil biliyor olmak ile iki dilli olma durumu birbirinden farkli kavramlardir. Bireyin iki
dillilik stireci her iki dilin ayn1 anda edinilmesi sonucu “es zamanl iki dillilik” seklinde
olugabilecegi gibi; ikinci dilin daha sonradan edinilmesi sonucu “art zamanli iki dillilik”
seklinde de gerceklesebilmektedir. Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak iki dilliligi; bireyin es veya
art zamanl bir sekilde edinim yoluyla kazanip aktif bir bicimde kullandig1 dillerin temel dil
becerilerinde kendisini rahat bir bicimde ifade edebilmesi seklinde tanimlayabiliriz.

Iki dillilik hem toplum hem de birey bazinda ele alinan bir olgudur. Bununla birlikte
birey ve toplum bazinda olusan iki dilliligin kullanim alanlar1 ve durumlarinin ayristigi noktalar
vardir. Baker (2011) de; bir bireyin birden ¢ok dili konusuyor olmasi ile bir toplumda, bolgede
ya da iilkede birden ¢ok dilin konusuluyor olmasinin ayni olmadigini ifade etmistir. Bireysel iki
dillilik, iki veya daha fazla dili bilip kullanabilen bireyin psikolojik durumudur (Hamers ve
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Blanc, 2000). Toplumsal iki dillilik ise; iki ya da daha fazla dilin bir grup ya da topluluk
tarafindan konusulmasi durumudur. Hamers ve Blanc (2000)’a gore toplumsal iki dillilik,
bireysel iki dilliligin temel dilsel boyutlari ile dil dis1 faktorlerin (sosyal, davranigsal, tarihsel ve
egitimsel) bir araya gelerek sekillendirdigi iki dillilik boyutudur. Dolayisiyla toplumsal iki
dillilik kapsam olarak bireysel iki dillilige gore daha genis olup tarih, sosyoloji, egitim gibi
diger disiplinlerle de iliskilidir. Toplumsal iki dillilik boyutuyla diisiiniildiiglinde toplum
igerisinde konusulan dillerin birbirini baskilamamasi ve olumsuz aktarimlarin ger¢eklesmemesi
icin her iki dilin de birbirine yakin 6l¢iide kullanilmasi ve bodylece dengeli iki dilliligin
(balanced bilingualism) saglanmasi oldukg¢a Onemlidir. Grosjean’in (2008) da bu baglamda
isaret ettigi “diizenli kullanim” ilkesinin dengeli iki dilliligin saglanmas1 konusundaki rolii
onemlidir. Dengeli iki dilliligin saglanamadigi toplumlarda o&zellikle art zamanli edinilen
dillerden birinin digerini ya da daha sik kullanilan dilin digerini baskilamasi gibi durumlar
siklikla karsilasilan problemlerdendir. Dengeli iki dilliligin saglanamamasi bireysel ve ¢evresel
etkilerden kaynaklanabilmektedir. Her iki dilin konusuldugu sosyal alanlar, ailede ¢ogunlukla
konusulan dil, bireyin her iki dile karsi gelistirdigi tutum gibi durumlara bagli olarak iki
dilliligin toplumsal boyuttaki yonii sekillenmektedir. Dolayisiyla dengeli iki dilliligin
saglanamadigi toplumlarda diller arasi karmasa, diller arasi geg¢is veya bir dilden digerine
olumsuz transferler gergeklesebilmektedir. Bu tir durumlarda iki dilli birey, kendisini
kullandig1 dillerin birinde yetersiz veya eksik hissedebilir ve zaman igerisinde sahip oldugu
ikinci dilin korelmesi durumuyla karsi karsiya kalabilmektedir. Ozellikle dért temel dil
becerisinin anlatma becerilerinde sorun yasayan iki dilli bireyler, s6z varliklarinin yetersizligine
bagl olarak kelime odiinglemesine basvurmak, yanlis sozciik se¢imi yapmak ya da ana
dillerinin sentaks yapisimi ikinci dile uyarlayip kendini ifade etmeye calismak gibi islevsel
yollar izlemektedirler. Bu durum zaman igerisinde dillerden birinin digerinin 6niine gegcmesi ve
dolayisiyla bireyin ikinci dildeki yetkinlik diizeyinin azalmasina sebep olabilmektedir. Anlatma
becerilerinden olan yazma becerisinde de sik¢a karsimiza ¢ikan bu sorunlar, bireyin yazarken
kendisini rahat bir bigimde ifade edememesine bagl olarak yazma eyleminden kaginmasina,
yazma kaygisi ve yazma tutuklugu yasamasma da sebep olabilmektedir (Zorbaz, 2011).
Yazmak, “biling ve bilingaltinin birlesip biitiinlesmesine yardimci olan bir tiir ruhsal- sinirsel
kas etkinligidir.” (Goger, 2010). Yazma, 6grencilerin dili kullanma becerilerini gelistirmeye,
zihinsel sozciikleri ile diislince diinyalarimi genisletmeye, mevcut bilgilerini diizenleme ve
zenginlestirmeye yardimci olmaktadir (Giines, 2007). Dolayisiyla diger dil becerilerinden sonra
gelisen ve nispeten uzun ve zahmetli bir siireci gerekli kilan yazmada iki dilli bireylerin de
sorun yasamasi muhtemeldir. Konusmada oldugu gibi yazili anlatimda da dilin fonetik,
semantik, sentaktik Ozellikleri ile bunlar arasindaki iligkinin farkinda olunmadan edinilen bir
dilin kullamiminda eksiklikler yasanabilmektedir. Ozellikle dil egitiminde bilingli bir dil
farkindalig1 ile dilin semantik ve sentaks boyutlarma vurgu yapan Coskun (2009) da soz
dizimini olusturan kelime ve kelime gruplarinin duygu ve diigiince anlamlarinin iyi anlasilmig
olmas1 gerektigine dikkat ¢ekmistir. S6z diziminin anlamli kelime gruplar ile ciimlelerden
olustugu, bunlarin arasinda anlamli iligkiler oldugu, kisinin diisiince ve duygu diinyasim
anlatabilmesi i¢in biitiin bunlarin bilincinde olmasi gerektigi; dolayisiyla da zengin bir kelime
ve kelime grubu varligina sahip olunmasi gerektigi bilinmelidir (Coskun, 2009). S6z diziminin
anlamli birimlerden olugsmasi ve bunlar arasinda anlamli iligkiler olmasi (Aksan, 1997)
sebebiyle dile 6zgii olan farkli sentaks yapilar1 kullanilirken o dile ait kurallar ile s6z diziminin
anlam {izerindeki etkisi géz 6niinde bulundurulmalidir.
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Calisma grubunda yer alan 6grencilerin bolgesel dilleri ile Tiirkge farkli dil gruplar
icinde yer aldiklarindan fonetik, morfolojik ve sentaks bakimindan birbirlerinden farklidir. Bu
durum, ayni zamanda bolgesel dillerini de kullanan iki dilli bireylerin yazma becerisinde
birtakim giicliiklerle karsilagsmalarma sebep olmaktadir. Bununla birlikte sahip oldugu her iki
dilin sistematik bilgisine, 6zellikle de bilingli bir anlam ve s6z dizimi farkindaligina sahip iki
dilli bireyler i¢in, iki dillilik bir avantajdir. Bu sebeple de iki dilli bireylerin Tiirkge yazma
becerilerinin gelistirilmesi ile anlam ve s6z dizimi arasindaki iligkiyi fark etmelerini saglamak
sorunsuz bir iki dillilik icin 6nem tasimaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda yapilan calismalarin
yogunlugu ve niteligi sorunsuz bir iki dillilik hususundaki farkindaligin arttirilmasi yoniindeki
onemli gostergelerdendir. Ilgili alanyazin incelendiginde bircok calismanm yurt disindaki
Tiirklerin iki dilliligi veya yabancilara Tiirk¢e 6gretimi {izerine oldugu goriilmistiir (Adigiizel,
2011; Akalin, 2004; Asci, 2013; Barin, 2006; Belet, 2009; Bicer ve Alan, 2018; Bingdl, 2013;
Derman, Bardake1 ve Oztiirk, 2017; Geng, 2004; Glinay, 2015; Sallabas, 2012; Yagmur, 2007,
2010; Yilmaz, 2014; Yol, 2011). Bunun yani sira dilin anlam ve sentaks boyutuna dikkat ¢eken
¢ok az calismaya (Babayigit, 2016; Coskun, 2009; 2015) rastlanmistir. Dolayisiyla bu ¢alisma,
ozellikle iki dilli ortaokul 6grencilerinin yazili anlatimlarini s6z dizimi ve anlam bakimindan
incelemesi ile bolgesel dillerinin Tirk¢e yazma becerilerine etkisini tespit etmesi bakimindan
onem arz etmektedir. Dolayisiyla ¢alismanin ana amact; iki dilli ortaokul 6grencilerinin bolgesel
dillerinin, Tiirk¢e yazma becerileri tizerindeki etkilerini tespit etmek, elde edilen verilerden yola
cikarak 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerilerinin gelismesine katki saglamak ve bu konuda farkli
bakis agilar1 ortaya koymaktir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel arastirma deseni benimsenerek gerceklestirilmistir. Nitel arastirmalar,
verilerin teker teker okunmasi yoluyla kod ve kategorilere dayali bir sekilde arastirma
sonuclarinin  sunulmasmi saglar (Merriam, 1998). Arastirma verileri nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiiman incelemesi, arastiriimasi
hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir
(Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018). Bu arastirmada da iki dilli
ortaokul Ogrencilerinin yazili anlatim Ornekleri sentaks ve semantik unsurlar1 agisindan
incelenerek bolgesel dillerinin bu konudaki rolii tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Calisma Grubu

Caligma grubu 2020-2021 egitim 6gretim yili bahar yariyilinda Mardin’in Mazidagi
ilgesinde 6grenim gormekte olan iki dilli 6grencilerden olusturmaktadir. Calisma grubu 15’1 kiz,
16’s1 ise erkek; 10’u altinci, 11’1 yedinci, 10’u da sekizinci sinif olmak tizere toplam 31 iki dilli
ortaokul Ogrencisini kapsamaktadir. Calisma grubunun tamami ilk olarak bdlgesel dillerini,
ardindan da okulda veya sosyal c¢evrede Tiirkgeyi art zamanlh bir sekilde ikinci dil olarak
edinmis olan iki dilli ortaokul 6grencilerdir. Calisma grubunu olusturan 6grencilerin ikisi
disinda anne-baba 6grenim durumlari ile sosyoekonomik diizey bakimindan denk oldugu; bu iki
Ogrencinin ise anne ve babasinin 6gretmen olup en az lisans diizeyinde bir 6grenim durumuna
sahip oldugu belirlenmistir.
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Veri Toplama Araglari ve Verilerin Analizi

Arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak 6grencilerden elde edilen yazma
calismalar icin icerik analizleri yapilmistir. Nitel calismalarda dokiimanlarin incelenmesinde
icerik analizi teknigi kullanilmaktadir. Bu baglamda igerik analizinde yapilan temel islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir araya getirmek ve
okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Merriam, 1998).
Calismada iki dilli ortaokul 6grencilerinden kendilerine onceden verilmis olan bes gorselden
yola ¢ikarak bir ders saati icerisinde kurgusal metin olusturmalar1 istenmistir. Yazma siirecinde
metni olusturan Ogrencilere herhangi bir miidahalede bulunulmamis; yalnizca kendilerine
sunulan gorsellerden hareketle yaratici yazma ¢aligmasi yapmalari saglanmig ve Tiirk¢eyi ikinci
dil olarak edinmis olan bu 6grencilerin olusturmus olduklar1 metinlerdeki s6z dizimleri ve
anlam unsurlari incelenmistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmada giivenirligin saglanabilmesi i¢in, verilerin %20’si arastirmaci disinda
ayrica iki alan uzmaninin goriisiine daha sunulmustur. Arastirmaci ve uzmanlarin, iki dilli
ortaokul 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki sentaks unsurlarindan ayni ogeleri bulmalari
goriis birligi, farkli 6geleri bulmalan ise goriis ayriligi olarak kabul edilmistir. Bu dogrultuda
yapilan analizin gilivenirligi [Gorls birligi/(Gorlis birligi+Goriis ayrilig)x100] formiili
kullanilarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Buna gore verilerin analizinde ulasilan
uyum diizeyi %95°tir. Uyum diizeyinin %80 ve iizeri olmasi yapilan analizlerin giivenilir
oldugunu gostermektedir (Miles ve Huberman, 1994). Dolayisiyla calisma kapsaminda elde
edilen verilerin uyum diizeyi %80’nin {izerinde olmasi, yapilan analizlerin giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Etik Prosediirler

Caligma kapsaminda elde edilen verilerin, iki dilli ortaokul Ogrencileri ile yapilan
yazma calismalarindan olusmasi sebebiyle, veri toplama siirecinden 6nce Insan Arastirmalart
Etik Kurulu’ndan onay alinmustir. ilgili etik kurul karar tarihi 14 Subat 2020 olup karar
numarasi 200010/28°dir. Etik Kurul Belgesi alindiktan sonra bu belgeye istinaden ayrica
Mardin Milli Egitim Miidiirliigiinden de gerekli izinler alimmmustir. izin onay tarihi 11 Mart 2020,
karar numarasi 22209797°dir.

Bulgular

Bu bolimde, iki dilli ortaokul 6grencilerinin Tirkge yazili anlatimlarindaki sentaktik ve
semantik unsurlar ile bolgesel dillerinin bu unsurlara yansimalarma iligkin bulgular yer
almaktadir. Calisma grubundaki 6grencilerin bazilarindan alinan ciimlelerle de bu durum
orneklendirilerek somutlastirilmistir.  Ogrencilerden alinan yazma ¢alismalarindaki ciimle
ornekleri gosterilirken orneklenen ciimlelere herhangi bir miidahalede bulunulmamais,
ogrencilerin yazdigi climlelerdeki yap1 korunarak ciimleler oldugu gibi dogrudan alinmis ve
bulgularda aktarilmistir. Orneklenen ciimleler, diller arasindaki sentaktik yapi farkhiligi ve
olumsuz aktarimlara bagli olarak kurulan climle yapilarindan olusmaktadir. Caligma
kapsaminda elde edilen bulgular ii¢ kategori altinda toplanmuistir:

e Farkli s6z dizimi veya ciimle yapilarinin kurulumuna iligkin bulgular

e Yetersiz soz varligina bagli olarak kurulan climle yapilarma iliskin bulgular
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e Yanlis sozciik secimine bagli olarak kurulan climleler yapilarina iliskin bulgular

1. Farkli Sé7 Dizimi veya Ciimle Yapilarimin Kurulumuna iliskin
Bulgular

K.1. “Onlarda her biri bir sayfay1 doldurup yazacakti benimle olan fikirlerini”

K1’den alinan yukaridaki climle 6rneginde s6z dizimi bakimindan yiiklemin ciimle
ortasinda oldugu; s6z varliginin eksik ya da yetersiz olmasina bagl olarak da eksik ya da yanlig
kelime (... benimle ilgili olan fikirlerini) kullanildig1 goriilmiistiir.

K.2. “Aylardir bu yaris1 hazirlaniyordu hi¢ durmadan.”

K2’den alinan yukaridaki climle 6rneginde yine s6z dizimi bakimindan yiiklemin ciimle
ortasinda; “yarisa” seklinde olmasi gereken yonelme hali ekinin de “yaris1” seklinde kullanildigi
gorilmiistir.

E.4. “Ve bisikletlerine binip gezmisler bir giin piknik sepetlerini alip Ayse ve Mert.”

E4’ten alinan yukaridaki ciimle 6rneginde sentaks bakimindan ana unsur olan yliklemin
yine sonda olmadigi; 6ge dizilisi bakimindan 6grencilerin ilk edindikleri bolgesel dilin s6z
dizimi yapilarim Tiirkge yazili anlatimlarina da yansittiklar goriilmiistiir.

E.6. “Gitmisler ve gormiisler herkes bisikletleriyle gelmisler ve birlikte oynamiglar.”
K.7. “Dedi evet ve arkadaslariyla birlikte geldiler yarisa.”
E6 ve K7’de yiiklemlerin ciimle baginda veya ortasinda oldugu goriilmiistir.

E.7. “Arkadaslarina almiglardi bisikleti ve bisikleti arkadaslarinin oturdugu parka
gotiirdiiler bisikleti ve bisikletin rengi arkadaglarinin sevdigi kirmizi renkteydi ve verdiler ona.”

E7’den alinan yukaridaki sirali ciimlede de yine sentaks bakimindan iki dilli
ogrencilerin bolgesel dilin etkisinde kaldigi, bu yapilarnn Tiirkge yazili anlatimlarma da
yansittiklar1 goriilmiistiir.

E. 27. “Herkes getirmis bisikletini ve yaris baslamis ve heyecanliydilar ¢ok.”

K.30. “Ela bisiklet yarisina girecekmis ve ¢cok heyecanlanmis ¢iinkii babasi ona bisiklet
alacakt1 ve bekledi Ela.”

E.30. “Dedi hani topum ve dedim patladi ve kizdi1 bana.”
E.31. “Ben arkadasim bana bir top verdi ve dedi sonra isterim senden.”

Yukaridaki dort oOrnekte de yiliklemin sonda olmadigi devrik ciimle yapilar
gorlilmektedir.

2. Yetersiz Soz Varligina Bagh Olarak Kurulan Ciimle Yapilarina Iliskin
Bulgular

E.1. “Seni alsam elime perga pari yapardim.”

E1l’den alinan yukaridaki ciimle 6rneginde, bireyin edinmis oldugu ikinci dildeki s6z
varliginin yetersizligine bagli olarak bélgesel dilinden Tiirkgeye (perca pari-paramparca)
kelime ddiinglemesi yaparak ciimleyi yine ikinci dilde devam ettirdigi ve yine yan climlede yer
alan eylemin s6z dizimi bakimindan yan ciimlenin sonunda olmadig1 goriilmiistiir.
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E.17. Elinde cakug ile bidertli halde isini yapiyordu.”

E17°de gegen caku¢ sozciigiiniin Tirkce karsihigi ¢eki¢, bidertli sézciigiiniin Tiirkce
karsihigr ise dertli sozciigiidiir. Bolge dilinde kullanilan bu sozciikler her ne kadar Tiirkce
karsiliklarina benzer olsa da; burada da ogrencinin kelime 6diinglemesi yoluna gittigi
gorlilmektedir. Yazma veya konusma aninda ana dilinin s6z varlig1 ve dil mantig1 ¢ergevesinde
diisiinen birey bu diislincelerini zihninde ¢eviri yoluyla hedef dile aktarmis, hedef dildeki s6z
varligimin yetersiz kalmasi durumunda da kelime Odiinglemesi yoluna giderek climleye yine
hedef dille devam etmistir.

3. Yanls Sozciik Secimine Bagh Olarak Kurulan Ciimleler Yapilarina
Iliskin Bulgular

K.8. “Ve tamirci yeni bir teker koydu ve Ali arkadaslarina sarilip dedi sizi ¢ok
seviyorum ve sonra Ali yine bindi bisiklete.”

K.9. “Annem de kahvalt1 yapti bana.”

E.10. “Bidondan bosalircasina yagmur yagtyordu. Firtina ve yagmur geldi. Bulutlar
gelmeye basladi.”

K.12. “Utancimdan yiiziim yere degdi.”

K8 ve K9’daki climleler de devrik yapida olmakla beraber K8’de teker takmak yerine,
teker koydu; K9’da kahvalti hazirlamak yerine, kahvalti yapti ifadelerinin kullanilmasi
ogrencilerin sectigi kelimelerde bolgesel dillerinin etkisi oldugunu gostermektedir. Ayni sekilde
E10’da da yine bolge dilinin etkisi goriilmekte ve “bardak” yerine “bidon” kelimesi
kullanilmaktadir. Bidon, hacim ve 6l¢ii bakimindan bardaktan daha biiyiik bir nesnedir ve bu
ifadeden bolge dilinde yagmurun siddetinin Tiirk¢eye gore daha yogun anlatilmaya galisilip
alginin &ne ¢iktig1 diisiiniilebilmektedir. Ingilizcede de ayn1 anlama gelen it rains cats and dogs
ifadesinin ¢evirisinin dogrudan yapilamayacagi gibi bu deyimde de ayn1 durum s6z konusudur.
Benzer sekilde K12’nin kullandig1 yiizii yere degmek deyimi de Tiirkgede yiizii kizarmak
deyiminin karsihgidir. Ogrenci duygu durumunu ifade ettigi bir deyimde Tiirkce karsiligini o an
bulamadigindan dogrudan c¢eviri yoluna giderek yanhis sézciik segimleri ile ctimlelerini
olusturmustur.

E.11. “Dedim belki kimdir?”
E.14. “Ayagina hava girmisti.”
K.13. “Kafasiin kapag1 actyordu”

Yukarida E11, E14 ve K13’ten alinan climle ornekleri de ana dilin dil kurallar ile
diisiiniiliip hedef dilde yazildigim gésterir niteliktedir. ilk ciimlede gecen belki ifadesi Tiirkgede
acaba sozciigiine karsilik gelmekte olup aslinda ciimlede “acaba kimdir? ”” denilmek istenmistir.
Benzer sekilde ikinci ciimlede de gegen ayagina hava girmisti ve kafasimin kapagi acryordu
ifadeleri de aym dil mantigiyla kurulan climle yapilar1 olup Tiirkcede ayagr uyusmustu ve bagsi
¢atliyordu anlamlarina gelen ciimlelerdir.

E. 17. “Tirnag1 ve sag1 gelmisti, bagini yikayacakti birazdan.”

K.25. “Yarin oldu ve Kéamil yeni bisikletine binip gitti arkadaslarinin yanina.”
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Yukarida E17 ve K25’ten alinan ciimle 6rnekleri de benzer sekilde ¢alisma grubunda
yer alan iki dilli 6grencilerin bolgesel dillerinin Tiirkce tizerindeki etkisini gosterir niteliktedir.
Twnag ve sagt geldi bolge dilinde kullanilan bir ifade olup uzamak anlamina gelmektedir.
Benzer sekilde basini yitkamak da yine bolgesel dil mantigr ile disiiniilmiis ve banyo yapmak
anlaminda kullanilmigtir. “Yarm oldu” ifadesi de benzer dil mantigiyla kurulan bir yapidir.

Sonug ve Tartisma

Iki dilli ortaokul ogrencilerinin Tiirkge yazili anlatimlarini séz dizimi ve anlam
bakimindan inceleyen bu ¢alismanin bulgularindan elde edilen sonuglar, iki dilli 6grencilerin
Tirk¢e yazili anlatimlarinda bolgesel dillerinin s6z diziminden ve anlam dinyasindan
etkilenerek bunu yaziya aktardiklarin1 gostermektedir.

Calismada iki dilli ortaokul o6grencilerinden kendilerine onceden verilmis olan bes
gorselden yola cikarak kurgusal metinler olusturmalar1 istenmistir. Ogrencilerin olusturduklar
s0z dizimleri incelendiginde, bolgesel dillerinin s6z dizimini Tiirkgeye yansittiklari, giindelik
bolgesel dillerinin yapilarimi Tiirkge yazili anlatimlarina da aktardiklari tespit edilmistir. Bu
aragtirmada, Tirkgenin s6z dizimine uygun ciimleler olusturmak bakimindan kiz 6grencilerin
daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu durum yazma calismalarinda kiz &grencilerin erkek
ogrencilerden daha basarili oldugu sonucuna ulagsan ¢aligmalarla da (Ari, 2010; Kali, 2016,
Ungan, 2007; Ulper, 2011; Tifekgioglu, 2010) Srtiismektedir.

Ogrencilerin s6z dizimi bakimindan birgok ciimlede yiiklemi sonda kullanmamalar,
bolgesel dillerinin s6z dizimiyle ilintilidir. Ogrencilerin, deyimlerde Tiirkge kelimeler
kullanmasina ragmen, Tiirkge yazili anlatimlarinda farkli anlam yapilar1 olusturduklar
goriilmiistlir. Bunun sebebi de bdlgesel dillerinden anlam ddiinglemesi yapilmasina baglanabilir.
Ogrencilerin kurduklar ciimlelerde birkag istisna disinda Tiirk¢enin sdz varhigindan yola ¢ikip
yazili anlatimlarin da bu dogrultuda sekillendirdikleri goriilmiistiir. Calisma kapsaminda elde
edilen bulgular, 6grencilerin Tiirkge yazili anlatimlarinda bolgesel dillerinin s6z dizimi ve
anlam diinyasindan etkilendiklerini; bununla birlikte s6z varliklarinin birkag¢ istisna disinda
tamamen Tirk¢e kelimelerden olustugunu ve kelime Odiinglemesine ¢ok fazla
bagvurmadiklarin1 gostermektedir. Ana dilin edinilen ikinci dilin s6z dizimi ve anlam diinyasi
iizerinde etkili oldugunu gosteren c¢aligmalar da arastirmamizin sonuglarin1  destekler
mahiyettedir (Aydin ve Giin, 2018; Aykag, 2016; Cengiz ve Tirk, 2009; Goziikii¢iik, 2015; Kan
ve Yesiloglu, 2017; Tiim, 2014; Yilmaz ve Sekerci, 2016).

Iki dilli oldugu halde her iki dilin de semantik ve sentaks boyutlarinda bilingli bir dil
farkindaligina sahip bireyler i¢in iki dillilik aslinda bir dezavantaj degil; bir avantajdir. Nitekim
calisma 1s181inda bu anlamda sosyoekonomik faktdrler ve dil konusundaki bilingli farkindaliga
dikkat ¢eken veriler, ¢alismanin sonuglari agisindan oldukca 6nemli ve dikkat ¢ekicidir. Caligma
grubu 6grencilerinin 6zellikle ikisinden elde edilen yazma calismalarinin, diger 6grencilerden
elde edilen yazma caligmalarindan ¢ok daha iyi diizeyde oldugu goriilmiistiir. Tiim kosullar goz
oniinde bulundurulup aradaki diger degiskenler sorgulandiginda bu iki 6grencinin de diger
ogrenciler gibi ilk 6nce bolgesel dili ardindan Tiirkceyi edindigi ve kullanim alanlar1 olarak her
iki dili de yakin o&lgiide kullandiklari tespit edilmistir. Bununla birlikte siire¢ sonunda
ogrencilerle yapilan goriismelerde tiim Ogrencilerin  oldugu gibi bu iki 6grencinin
ebeveynlerinin de iki dilli oldugu; fakat digerlerinin ebeveynlerinden farkli olarak &gretmen
veya egitimci olduklari, gelir ve yasam standartlarimin digerlerinden daha iyi oluklari;
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dolayisiyla da aradaki bu farkin egitim ile sosyoekonomik durumlardan kaynaklandig1 agikca
anlagilmistir. Caligmanin bu sonucu egitim-6gretim hayatindaki bagar1 ve okuma yazma
stirecindeki 6grenme hizinda sosyoekonomik durumun ne denli belirleyici oldugu sonucuna
varan ¢alismalarla da paralellik gostermektedir (Cikrike1, 1999; Erkan, 2011; Fitzgerald, Spiegel
ve Cunningham, 1991; ipek, 2011; Sahin, 2011; Sirin, 2005; Tiirkoglu, 2008; Vural, 2004).
Dolayisiyla 6zellikle de dil ediniminde kritik bir esik olan 0-6 yas doneminde aile ve sosyal
cevre, sonrasinda da buna eslik eden uygun egitim ortamlarinca desteklenen iki dilli bireyler
i¢in iki dilli olma durumu 6nemli bir art1 ve kazanimdir.

Oneriler

Iki dilli ortaokul 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki sentaks ve anlam unsurlari ile bu
konuda bolgesel dillerinden kaynakli olarak karsilasmis olduklart sorunlari ortaya koyan bu
calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su onerilerde bulunulabilir:

e iki dilliligin bireyin dil edinim siirecinde énemli bir esik olan 0-6 yas doneminde 6ncelikle
aile ve sosyal cevre tarafindan desteklenen bir yaklasimla yiiritiilip gelistirilmesi
saglanabilir.

e ki dilliligin dengeli bir sekilde saglanmasi konusunda veliler bilinglendirilebilir; bu
kapsamda goriisme ve seminerler yoluyla veli, 6gretmen ve okul arasinda is birligi
yapilarak siirecin daha saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi saglanabilir.

e  Ogrencilerin kimi zaman aile ortamindan daha cok zaman gecirdikleri &gretmenlere,
ozellikle okul oncesi, Tiirkce ve smif Ogretmenlerine, belirli periyotlarda iki dillilik
kapsaminda hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenerek bu konudaki bilgileri ve
farkindaliklar arttirilabilir.

e  Genellikle sinif igerisinde zaman isteyen ve cogu zaman bu sebepten ihmal edilen yazma
calismalar1 diger tiim temel dil becerilerinde oldugu gibi uygulamali ve gelistirici
calismalarla desteklenebilir.

e Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinin miifredatinda yer alan derslerden iki dillilik ve
yazmaya yonelik olan se¢meli derslerin igerigi ve saatleri zenginlestirilerek 6gretmen
adaylarinin bu konudaki hazirbulunusluk diizeyleri arttirilabilir.

e  Bu konudaki 6gretmen faktoriiniin 6nemli etkisi goz oniinde bulunduruldugunda yalnizca
pedagojik ve salt kuramsal bilgi ile yetisen degil, bunun yaninda ¢ok dillilik ve ¢ok
kiiltiirliiliik konularinda da bilgisi ve farkindalig1 olan 6gretmenler yetistirilebilir.

e Alanyazinda iki dilli 6grencilerin yazma becerilerini gelistirici ve destekleyici uygulamali
calisma ve projelere yer verilebilir.

e Hem iki dillilik hem de iki dilli 6grencilerin diger dil becerilerinde de karsilastiklan
sorunlar ele alan galigmalarin sayisi arttirilabilir.

e ki dilli 6grencilerin yazili anlatimlarinda ana dillerinin semantik, morfolojik ve fonetik
ozelliklerinin de etkilerini ortaya ¢ikaran farkli calismalara yer verilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Bilingualism, which has been recognized as a social phenomenon in the globalizing and
constantly developing and changing world conditions, has a very old history. The mobility between
societies for various reasons since the history of humanity has resulted in social structures that can hold
speakers of two or more languages together in the same geography.

Despite its social, political and cultural background, the concept of bilingualism still appears as a
concept on which no consensus has been reached. Differences of opinion about to what extent and when
an individual can be considered fully bilingual is the main reason for this situation. While Haugen (1953)
argues that bilingualism starts with the utterance of meaningful phrases in the other language and
develops over time, Bloomfield (1933) states that bilingualism requires the individual to have a good
level of proficiency in both languages. Grosjean (2008), on the other hand, drew attention to the regular
use of more than one language while describing bilingualism. According to Grosjean, “Bilingualism is the
regular use of two or more languages (or dialects) and people who use two or more languages (or
dialects) in their daily life are bilingual.”

Since Turkish and regional language are in different language groups, they differ from each other
in terms of phonetics, morphology and syntax. This causes bilingual individuals whose mother tongue is
regional language to encounter some difficulties in writing skills. However, bilingualism is an advantage
for bilinguals who have systematic knowledge of both languages, especially a conscious awareness of
semantics and syntax. For this reason, it is important for bilingual individuals to develop their Turkish
writing skills and to make them realize the relationship between semantics and syntax.

The main purpose of the current study is to determine the effects of bilingual middle school
students’ regional language, on their Turkish writing skills, to contribute to the development of students’
Turkish writing skills based on the data obtained and to present different perspectives on this issue.

Method

This study was carried out by adopting a qualitative research design. Qualitative research
provides the presentation of research results based on codes and categories by reading the data one by one
(Merriam, 1998). Research data were collected through document analysis, one of the qualitative research
methods. Document analysis includes the analysis of written materials containing information about the
case or cases that are aimed to be investigated (Biiylikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2018) In this study, the written expression examples of bilingual secondary school students were
examined in terms of syntax and semantic elements, and the role of their mother tongue in this issue was
tried to be determined. The study group consisted of 31 bilingual secondary school students who first
acquired their regional language and then Turkish as a diachronic second language at school or in the
social environment.

Result and Discussion

In the current study, which examined the Turkish written narratives of bilingual middle school
students in terms of syntax and semantics, it was determined that the students were affected by regional
language syntax and its world of meaning in their Turkish written narratives. When the syntaxes and
semantics created by the students were examined, it was determined that they reflected the syntax and
semantic of their regional language to Turkish, and they also transferred the daily regional speech
structures to their Turkish written narratives. In this study, it was seen that the female students were more
successful in constructing sentences suitable for Turkish syntax.

Bilingualism is actually an advantage, not a disadvantage, for individuals who are bilingual but
have a conscious awareness of language in the semantic and syntax dimensions of both languages. In this
regard, the data revealing a significant relationship between a conscious awareness of language and
socioeconomic factors in the current study are important. The state of being bilingual is an important
advantage and gain for bilingual individuals who are supported by the family and social environment at
the age of 0-6, which is a critical threshold in language acquisition, and then by the appropriate
educational environment.
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