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Oz

Yazma becerisi, kisinin genellikle ilkdgretim déneminde kazandigi ve
diger dil becerileri gibi hayati boyunca gereksinim duyup kullandigi bir
beceri tiiriidiir. Bu becerinin siif diizeyi arttikga gelismesi beklenmektedir.
Bu yoniiyle simif kademesi arttikca Ogrenciden beklenen sey, yazma
becerisini gelistirerek hatalardan uzak bir metin ortaya koyabilmesidir. Bu
beklentinin karsilanmas1 her bireyde degisiklik gostermektedir. Kimi
ogrenciler, yazma 6gretimiyle dogru orantili olarak eksiksiz metinler ortaya
koyarken kimi 6grenciler de beklenen diizeylerin altinda veya ¢ok altinda
metinler yazmaktadirlar. Metinlerini hatali bir sekilde yazan 6grencilerin
bireysel bir sekilde degerlendirilmesi ve ¢esitli yontemler kullanarak o
hatalarinin en aza indirilmesi gerekmektedir. Yazma egitiminde hatalarin
tespit edilmesi, hatalarin nasil ve ne yonde giderilecegini anlamak agisindan
¢ok onemlidir. Bu nedenle, 6ncelikle metinlerdeki hatalarin hangi noktalarda
oldugunun tespit edilmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada, Ogrencilerin yazmig oldugu metinler, arastirmacilar
tarafindan  belirlenen hata bagliklar1 g6z Oniinde bulundurularak
degerlendirilmistir. Hatalar; kelime, ciimle, paragraf ve metin olmak iizere
dort diizeyde basliklandirilmis ve nerelerde daha ¢ok hata yapildigi ortaya
konulmaya ¢alisilmistir. Dokiiman analizi teknigiyle incelenen metinlerdeki
yazma hatalarinin daha ¢ok nerelerde yapildigi tespit edilmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin kelime diizeyinde yaptiklari hatalarin ¢ogu yazim
hatalarindan olusmaktadir. Ciimle diizeyinde noktalama isaretleri, ardindan
da anlatim bozuklugu basliginda daha c¢ok hata yapildigi goriilmektedir.
Paragraf diizeyinde ogrencilerin climleler arast bag kurmada ve giris,
gelisme, sonu¢ boliimlerine uygun ciimle yazmakta zorlandiklari tespit
edilmistir. Metin diizeyinde ise en fazla yapildigi tespit edilen hata,
Ogrencilerin paragraflar arasinda anlamli bir geg¢is saglayamamalaridir Bu
aragtirma, uygulamaya dayali olmasi, metinlerde rastlanan hatalarin alan
yazindan da yararlanilarak g¢esitli basliklar altinda incelenmesi, 6grencilerin
yazma hatalarinin nerede daha ¢ok oldugunun belirlenmesi ve hatalarin nasil
giderilebilecegine yonelik dneriler sunulmasi bakimindan énemlidir.

Anahtar Sozciikler: Yazma becerisi, hatalar, yazma diizeyleri, 6.
sinif.
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CLASSIFICATION OF THE OBSERVED ERRORS IN WRITING
SKILLS OF 6TH GRADE STUDENTS

Abstract

Writing is a skill obtained in primary school period, needed and used life
long as other language skills. This skill is expected to develop parallel with
class up-grading. In this sense, the student is expected by to develop her / his
writing skill producing a text with less errors parallel to developing class
grade. To obtain this expectation varies according to each one. While some
students produce error-free texts in direct proportion to their writing
education, some others write texts below or much more below the expected
level. It is needed to evaluate the students who write texts with errors each by
each and to decrease those errors to the minimum. To detect the errors in
writing education is significant to understand how and in which way those
errors will be eliminated. That’s why, primarily, to detect the place of the
errors in texts is required.

In this study, the texts written by the students have been evaluated in the
light of error topics determined by the researchers. The errors are classified
under four topics; word, sentence, paragraph and text, and where the errors
appear the most is tried to be established. Where the writing errors done the
most in the texts examined with data analysis technic is detected. At the end
of the analysis, it is observed that the writing errors at the level of word
consist of clerical errors. At the level of sentence, the errors under the titles of
punctuation errors, and then ambiguity are observed more. At the level of
paragraph, it is observed that the students have difficulty to connect the
sentences, to write proper sentences for introduction, development and
conclusion parts. At the level of text, the most common error is that the
students cannot construct a meaningful transition between the paragraphs.
This study is significant as it is based on application, the errors are observed
under various titles under cover of the literature, the errors of the students are
detected according to their place, and it proposes some advice about how the
errors could be eliminated.

Keywords: Writing skill, errors, writing levels, 6th grade.

Giris

Yazma, gesitli kaynaklarda birgok kisi tarafindan tanimi yapilmis olan bir kavramdir.
Yazma, daha ¢ok dogal bir siiregle edinilen dinleme ve konusmadan sonra planl bir egitimle
elde edilen dort dil becerisinden biridir (Goger, 2011: 195). Yazma diger adiyla yazarak
anlatmadir. Akbayir (2010: 2) ise Gedizli’nin (2004) yazili anlatima dair tanimimni $oyle
aktarmigtir: Yazili anlatim, bir dil 6grenimi ve 6gretimi degil, yazilan dilin diinyasinda sistemli
diisiinme yoOntemini kazanma becerisi olarak degerlendirilir. “Yazma’, Tirkgeyi gelistirme,
giiclendirme, daha iyi 6grenme ve O0gretme degil Tirkce diisiiniilen her seyi dogru, anlagilir,

etkili ve sistemli bir sekilde aktarma alanidir.

Yapilan tanmimlardan yola ¢ikildiginda, yazma isleminin zihinde tasarlanan duygu,
diisiince, istek veya olaylari, yaziy1 olusturan sembollerle bir kagida vb. dokme islemi oldugu
sOylenebilir. Ayrica tamimlardan ¢ikarilan genel kanilar, yazmanin bir iletisim unsuru oldugunu

ve yaziya dokiilen seylerin kaliciligina zemin olusturdugunu da gostermektedir.
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Yazma, konusma ve dinleme becerilerinin aksine dogal siireclerle elde edilen bir beceri
tirii degildir; O6grenilmesi gerekir ve Ogrenilmeden hayata gecirilemez. Yazma becerisi
ilkogretim diizeyinde Oncelikle kazanim asamasiyla baslar (Akyol, 2006: 93). Bu asamada
Ogrenci yazma ile ilgili temel bilgileri edinir ve yazmay1 6grenir. Yazma becerisi ilkokulda,
okuma ile birlikte “ilk okuma-yazma” siirecinde &grenilir (Zorbaz, 2014: 110). Okul 6ncesi
dénemde yapilan karalamalar sayilmazsa bu beceri, ilkdgretimin ilk kademesinde elde edilir.
[Ikdgretim birinci simfta da amag, kisiye okuma-yazma becerisini kazandirmaktir. Bu amaca
yonelik, O0grenme-6gretme siireglerinde yapilan c¢aligmalarla Ogrencilere yazma becerisini
kazandirma hedeflenmekte ve siire¢ sonunda hedefe ulasildigini gosteren gozlenebilir 6grenci
davraniglar1 gortilmek istenmektedir (Goger, 2010: 179). Egitim kademesi arttikga dgrencilerin
de yazma egitiminde edinmis olduklar1 becerinin {ist diizey hedefe dogru ilerleme kaydetmesi

beklenir.

Yazma isi, gelisigiizel bir sekilde sembollerin yan yana dizilmesi degil; var olan
sembollerin belli bir plan ¢ergevesinde anlamli biitiinler olusturacak sekilde yan yana
getirilmesidir. Bu anlamli biitiinleri olusturabilmek i¢in de 6grencilerin belli bir egitime tabi

tutulmalar1 gerekir. Bahsedilen egitim ise ‘yazma egitimi’ olarak isimlendirilir.

Yazma becerisi ilkogretim diizeyinde oOncelikle kazanim asamasiyla baslar (Akyol,
2006: 93). Bu agsamada 6grenci yazma ile ilgili temel bilgileri edinir ve yazmay1 6grenir. Yazma
becerisi ilkokulda, okuma ile birlikte “ilk okuma-yazma” siirecinde ogrenilir (Zorbaz, 2014:
110). Zorunlu egitimde, yani ilkgretim doneminde verilen yazma egitimde temel hedef, bireyin
giinlik yasaminda gereksinim duydugu yazma eylemlerini gerceklestirebilecegi beceriler
kazanmasidir (Yal¢in, 2006). Bu beceriye, kisinin bir hastaneye gittiginde yazi tabelalarindan
gidecegi yoOnii tayin etmesi, numarasini bilmedigi bir kisinin rehber araciligiyla numarasina

erigsmesi gibi 6rnekler verilebilir.

2005 TIlkdgretim Programi’nda yazma egitimi sonucunda elde edilmesi istenen
kazanimlar, su sekilde siralanmustir:

e Yazma kurallarint uygulama

e Planl yazma

e Farkl tiirlerde metinler hazirlama

o Kendi yazdiklarimi degerlendirme

e Kendini yazili olarak ifade etme aligkanlig1 kazanma

e Yazim ve noktalama kurallarini uygulama (MEB, 2006: 32- 40).
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[Ikogretim okullarinin farkli simiflarinda okuyan ogrencilerin yazili anlatim beceri
diizeylerinin incelendigi arastirmalarda (Ozbay, 2000; Temizkan, 2003; Bayram ve Erdemir,
2006; Arict ve Ungan, 2008 ) elde edilen veriler, ilkogretim Ogrencilerinin yazili anlatim
becerisi bakimindan programlarda hedeflenen diizeye ulasamadiklarini gostermektedir (Uggun,
2011: 17). Programda da belirtilmis olan yazma becerisine dair kazanimlarin, 6grenci tarafindan
elde edilememesi veya eksik olmasi o Ogrencinin yazma becerisini istenilen diizeyde
gerceklestiremiyor oldugunu gostermektedir. Istenilen diizeyde yazamayan ogrenci, hatali
metinler ortaya koyuyor demektir. Fakat her 6grenci, hatay1 ayn1 noktada yapiyor diye bir sey
yoktur. Ciinkii 6grenciler kendi aralarmda bireysel farklilik gosterirler. Bireysel farkliliklar, g6z
oniinde bulundurularak &grencilerin hangi hata bagliklarinda ne kadar hata yaptiklarin1 gérmek

o hatalar1 giderebilmek i¢in yontem se¢me noktasinda da 6nemlidir.

Yazma becerisi ile ilgili asamalari, climle diizeyi, paragraf diizeyi ve metin diizeyi
seklinde ii¢ gruba ayiran Ozbay (2000), dgrencilerin okula basladiklar1 zaman &ncelikle
kelimeleri gergek hayattaki karsiliklariyla daha kalict bir sekilde taniyarak bu kelimeleri yaziya
dokmeyi Ogrendiklerini ifade eder. Bunu da daha 6nce Ogrenmis ve uygulama haline
doniistiirmiis olduklar1 harflerle gerceklestirirler. Daha sonra anlam bakimindan da birbirleriyle
alakali olan o ciimleleri toparlayip birka¢ climlelik paragraf haline getirirler. Bu paragraflar da
belli bir metin ortaya g¢ikarir. Bahsedilen climle, paragraf ve metin olusturma asamalar1 da

Ogrencinin siif diizeyi arttik¢a ortaya ¢ikmasi beklenen boyutlardir.

Smif diizeyi ve yazma asamalar1 arasindaki bu iligkiyi Coskun (2011: 45), su sekilde
tarif etmistir: “ilk diizey olan ciimle asamasmin ilkokul 2-3. sinifta tamamlanmas1 gerekir.
Ikinci diizey olan paragraf asamasinin ise ilkdgretim 4-5. siniflarda tamamlanmasi gerekir.
Metin asamasi ise en gec ilkdgretimin sonunda tamamlanmalidir. Bununla birlikte bir sinifta

ayni anda ii¢ diizeyden de 6grenciler bulunabilmektedir.”

Yazma, genellikle Ogrencilerin en c¢ok zorlandigi ve Ogrenme-Ogretme siirecinde
ogrencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum gelistirip yazmay1 zor olarak algilayabildikleri bir
beceridir. Diger dil becerilerine gore daha karmasiktir. Ciink{i yazma siirecinde psikolojik,
bilissel, dil bilgisel durumlar farkli yonleriyle de isin i¢ine katilir (Maltepe, 2006). Yazma
becerisinin planh bir sekilde kisiye kazandirilmasi yazma egitimiyle miimkiindiir. Bu egitim de
belli asamalar dahilinde ger¢eklesmektedir. Alan yazinda ciimle, paragraf ve metin olarak ele
alman yazma asamalari, bu calismada kelime, ciimle, paragraf ve metin olmak {izere dort
asamada ele almmustir. Oyle ki kelime ogretimi yabanci dil 6gretimindeki yazma becerisi
asamalarinda da (alfabe Ogretimi, kelime Ogretimi, ciimle ogretimi, paragraf 6gretimi, metin

Ogretimi) ayr1 bir kisim olarak ele alinmaktadir (Tiryaki, 2013: 40-41). Alan yazinda genellikle
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ciimle diizeyi ile beraber ele alinan kelime diizeyinin farkli bir boyut oldugu ve bu boyut
hatalarinin da kendine 6zgili yontemlerle diizeltilebilecegi diisiiniilmiistiir. Calisma esnasinda bu
asamanin da yazim hatasi gibi kendine 6zgii hata boyutlarinin oldugu goriilmistiir. Bu nedenle
iic diizeyde incelenen yazma agamalari, bu ¢alismada dort asamali olarak ele alinmistir. Yazma
becerisindeki hatalarin tespitine yonelik olan bu calisma, 6grencilerin yazma becerisini
iyilestirmek adina yapilacak olan uygulama caligmalarinin zeminini olusturmasi agisindan
onemlidir. Uygulama calismalarinda hangi yontemin uygulanacagi ve se¢ilen yontemlerin nasil
bir formatta &grenciye sunulacagini belirlemek ic¢in Oncelikle 6grenci hatalarinin ne yonde
oldugunu bilmek gerekir.

Arastirmanin Amaci

Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerde ne tiir hata yaptiklarim gdrmek ve cesitli basliklar
halinde siniflandirilan hata bagliklarindaki hata oranlarini saptamak, arastirmamizin amacini
olusturmaktadir. Hatalarin nerede yapildigin1 saptamak, hatalarin giderilmesi agisindan da

gereklidir. Arastirmanin amacini belirlemekte etkili olan problem su sekildedir:

Kompleks bir yapiya sahip olan yazma becerisini edinen kisiler, her zaman dort dortliitk
bir metin ortaya ¢ikaramamaktadir. Metin igerisinde cesitli hatalar bulunabilmektedir. Kisinin,
var olan hatalarla beceri kullanimina devam etmesi ise basli basina bir problemdir. Bu nedenle
hatalarin giderilmesi, bunun icin de oncelikle o hatalarin tespiti gerekmektedir.

Yontem

Arastirma, nitel bir yaklasimla olusturulmustur. Calisilacak olay saptandiktan sonra
calisma grubu belirlenmistir. Siireg; verilerin toplanmasi ve analiz edilmesiyle de kendini
devam ettirmektedir (Biiytikoztiirk, Kilig- Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013).

Calisma Grubu

Elaz1g ili merkez ilgesinin Yurtbas1 beldesinde bulunan Ibn-i Sina Ortaokulu 6. simf
kademesinde yer alan iki subede ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Bir subede 20 kisi diger subede 18

Ogrenci olmak lizere 38 6grenci, aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir.

Arastirmada calisma grubu, “Amagli Ornekleme” ydntemlerinden “Kolay Ulasilabilir”
ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu 6rnekleme yontemi, arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirmaktadir. Cilinkii bu 6rneklemede arastirmaci, yakin olan ve erisilmesi kolay olan bir
durumu segmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013: 141).

Veri Toplama Araclari

Calisma grubunu olusturan Ibn-i Sina Ortaokulunun iki subesindeki 38 6grenciden,

belirlenen bir konu hakkinda bir kompozisyon metni yazmalar istenmistir. Konu, “Hayvan
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Sevgisi” olarak belirlenmistir. Konu belirlenmeden énce “Kitap Sevgisi”, “Aile Iliskileri”,
“Ogretmen Kavranm” gibi konular diisiiniilmiistiir. Fakat ii¢ Tiirk¢e Ogretmeninden olusan
uzman grubu ile beraber konunun “Hayvan Sevgisi” olmasi konusunda karar verilmistir.
Uzmanlar, neden olarak ise 6. sinif 6grencilerinin “Hayvan Sevgisi” adli konuda daha iiretken

olacaklarini ve yaziya aktaracak daha ¢ok seylerinin olabilecegini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin yazdiklar1 metinlerdeki hatalar, belirli bashiklar altinda analiz edilmistir.
Bu basgliklar1 olusturmak ve onlar hakkinda kuramsal bilgi edinmek i¢in dil bilgisi kitaplari,

yazma becerisi ile ilgili kitap, makale, tez gibi ¢aligmalar incelenmistir.

Caligma siirecinde 6grencilerin yazdiklar1 metinler, yapilan hatalarin saptanabilmesi i¢in
incelenmistir. Bu incelemenin belli bir forma gore yapilmasi uygun goriilmiis ve dort bashik
igeren bir inceleme envanteri hazirlanmistir. Metinlerin; kelime, climle, paragraf ve metin
diizeyinde degerlendirilebilmesi igin  aragtirmacilar tarafindan “Yazma Hatalarin
Degerlendirme Envanteri” olusturulmus ve metinler bu envantere gore degerlendirilmistir.
Envanter olusturulurken Coskun (2011) tarafindan gelistirilen yazma diizeylerinden de
yararlanilarak 6zgiin bir envanter ortaya konmustur. Envanter igerisinde kelime, ctimle, paragraf
ve metin diizeylerinde 6grencilerin yaptiklart hatalara dair basgliklar yer almaktadir. Bagliklarin
degerlendirilme sekli, kelime ve ciimle diizeyindeki hatalarin sayica verilmesi, paragraf ve
metin diizeyindeki hatalarin ise isaretle belirtilmesi halindedir. Bahsedilen envanter ve

icerisinde yer alan bagliklar, aciklamalar ile birlikte su sekildedir:
1. Kelime Diizeyi Hata Bashklar

Kelime diizeyi hatalari; yazim hatasi, kelime tekrar1 ve yanlis kelime secimi olmak

iizere ii¢ baslikta incelenmistir.

Uyulmast gereken yazim kurallarina uyulmamasi, bir kelimenin gereksiz yere tekrar
edilmesi ve ciimlenin akigina uygun olarak getirilmesi gereken kelime yerine, uygun olmayan

kelime se¢iminde bulunulmasi kelime diizeyi hatalar1 olarak goriilmiistiir.
2. Ciimle Diizeyi Hata Bashklar:

Ciimle diizeyi hatalar1; noktalama isaretlerinin yanlis kullanimi, anlatim bozukluklari,
eksik veya tam baglatilamamis ciimle, gereksiz climle uzatimi olmak tizere dort baslikta

degerlendirilmistir.

Okumay1 ve anlamay1 kolaylastirmak igin kullanilan noktalama isaretlerinin gerektigi
gibi kullanilmamasi, metnin anlasilirligini olumsuz etkilemektedir. Ciimleler tamamlanmadan

baska bir climleye gegilmesi veya tamamlanmayan ciimlenin bagka bir climleyle devam
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ettirilmeye calisilmasi yine metnin akisina zarar vermektedir. Birka¢ kelimeyle anlatilabilecek
diisiincenin dolandirilmasi ise anlatimin agiklik ilkesine aykirt bir durum olusturmustur.

Genellikle noktalama eksikliginin de gereksiz ciimle uzatimina neden oldugu tespit edilmistir.
3. Paragraf Diizeyi Hata Bashklan

Paragraf diizeyi hatalari; climleler arasi bagin zayif olmasi, bir paragrafta birgcok
konunun bulunmasi, gelistirilmeden birakilan olay veya diisiinceler, ciimle tekrarlari, paragrafta
uyulmasi gereken bigimsel Gzelliklere uyulmamasi ve girig, gelisme ve sonug¢ boliimlerine
uygun olmayan ifadelerin bulunmasi olmak iizere toplam alt1 baslikta degerlendirilmistir. Art
arda gelen ciimlelerin anlam bakimindan birbirini tamamlamamasi, bir paragraf icerisinde
bircok konuya yer verilmesi, giris yapilan bir konunun gelistirilmeden genellikle de bir ciimle
halinde kapali kalmasi metnin anlagilirh@ini ve akicihigimi olumsuz etkilemektedir. Giris,
gelisme ve sonug boliimleri paragraf basi yapilarak ayrilmamasi ve metnin i¢ine sigdirilmasi
icin verilen tablonun dismna cikilmasi ise Ggrencinin bi¢imsel olarak da metnin paragraf

diizeyine vakif olmadiginin gostergesidir.
4. Metin Diizeyi Hata Bashklar

Yazma Hatalarii Degerlendirme Envanterinde metin diizeyi hatalar1 su bagliklar gz

oniinde bulundurularak degerlendirilmistir:

Baslik hatasi, konu biitiinliigiiniin olmamasi, mantik planinin bulunmamasi, tema, konu
kisi ve olaylarda siireksizlik, bahsedilen tema, konu, kisi ve olaylarin yarim birakilmasi, yanlisg
paragraf girigleri veya kopuk paragraf gecisleri, yarim kalan olaylar, iislupla metin tiirliniin

uyusmamasi, gereksiz tekrarlar, okuyucunun dolduramadigi bosluklar ve gorsel daginiklik.
Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gilivenirligini saglamak amaciyla metin degerlendirme envanteri, Tiirkce
Egitimi alaninda gorev yapan bir profesor, bir dogent, bir yardimer dogent ve bir de arastirma
gorevlisine sunularak onlarin uzman goriigleri alinmistir. Bu envanterde begenilen madde

[I3RE

basliklarina “+” isareti konulmasi istenirken olmamasi gerektigine inanilan maddelere “-” isareti
konulmasi bir de her madde i¢in ayri, “Oneriniz” kisminin doldurulmasi istenmistir. Verilen
Onerilere gore madde bagliklar1 yeniden diizenlenmis ve degerlendirme, bu bagliklara gore

yapilmistir. Giivenirlik bu sekilde saglanmustir.

Ayrica metinlerden elde edilen hata verileri, arastirmaci tarafindan incelendikten sonra
gbzden kagan noktalarin saptanmasi igin alandan bir arastirma gorevlisi ve bir lisans 6grencisine

inceletilmistir.
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Verilerin Analizi

Calisma grubuna yazdirilan metinlerin dokiiman incelemeleri yapilarak icerik analizi
gerceklestirilmistir. Icerik analizi yapilmasmin sebebi; betimleyici bilgi saglamak, betimleyici
bilgilerin ise anlasilir hale gelmesini istemektir. Arastirmaci, analize baslamadan Once
kategorileri belirlemis ve bu kategoriler daha once elde edilmis bilgilere, kuramlara ya da
deneyimlere bagl olarak sekillenmistir. icerik analizi yapilirken amaglar belirlenmis, kavramlar
tanmimlanmus, analiz birimleri belirlenmis, konu ile ilgili verilerin yeri saptanmis, mantiksal bir
yapt olusturulmus ve kodlama kategorileri de belirlenerek sayma, yorumlama ve sonuglari

yazma agamalar1 gerceklestirilmistir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2013: 241).

Metinlerdeki hatalara verilen puanlar, dort diizey altinda verilmis olan hata bagliklarinin
metindeki sayist kadardir.

Bulgular

Aragtirmanin amacina uygun olarak yapilan uygulama sonucunda c¢esitli veriler
toplanmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilme sonucunda ise dgrencilerin yazma hatalarina
yonelik hata bulgularina ulasilmistir. Bu bulgular, ¢ubuk grafikler halinde su sekilde

gosterilmistir:
Kelime Diizeyine Ait Hata Bulgulari
700 624

600 —
500 —

yazim hatalari
400 —— kelime tekrar1
300 —— yanlis kelime se¢imi

200 ——

100 —— 34 30

yazim hatalar1 kelime tekrari yanlis kelime se¢imi

Sekil 1: Kelime Diizeyinde Ogrencilerin Hata Oranlart
Sekil 1’de de goriildiigii gibi kelime diizeyine ait hatalar; yazim hatalari, kelime
tekrarlar1 ve yanlis kelime se¢imi adli bagliklar altinda degerlendirilmistir. Calisma grubu

Ogrencilerinin 6n test hata frekanslar1 su sekildedir:

Kelime diizeyine ait toplam hata frekans1 688°dir. En fazla hata, “yazim hatalar1” adli
boliimde yapilmistir. Bu hata frekans1 624’tiir. Ikinci hata biiyiikliigii 34 hata frekansina sahip
olan “kelime tekrarlar’” baghginda goriilmektedir. Son olarak da “yanlis kelime se¢imi” adli

degerlendirme basliginda 30 hata frekansi tespit edilmistir.
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Ogrenci metinlerinde en ¢ok rastlanilan hata olan yazim hatalar1, dgrenci metinlerinden

alint1 yapilarak drneklendirilmistir:

Ornekte “sevmezlerse” seklinde yazilmasi gereken kelimenin “sevmesseler” seklinde

yazildigr goriilmektedir.

Ciimle Diizeyine Ait Hata Bulgular:

250
224
210
200 -
m noktalama
150 -
B anlatim bozukluklari
100 1 ® yarim veya tam baslatilamamig
climle
H gereksiz climle uzatimi
50 T 35
10
0 - : : -
noktalama anlatim yarim veya tam  gereksiz climle
bozukluklart  baglatilamamis uzatimi
climle

Sekil 2: Ciimle Diizeyinde Ogrencilerin Hata Oranlart
Dort baslikta degerlendirilen climle diizeyine yonelik hatalar, caligma grubu

ogrencilerinin metinlerinde kendini su sekilde gostermektedir:

Ciimle diizeyine ait toplam hata frekans1 482°dir. En fazla hata frekansina sahip olan
“anlatim bozukluklar1” adli baglikta 210 hata frekans1 bulunmaktadir. “Anlatim bozukluklar1”
adli degerlendirme bashigindan sonra en fazla hatanin goriildiigli “noktalama hatalar1”
bashgindaki hata frekanst 224’tiir. “Gereksiz climle uzatimi” adli bashikta 38 hata
goriilmektedir. En az hata frekansina sahip olan “yarim veya tam baglatilamamis ciimle”

basliginda ise 10 hata frekansi tespit edilmistir.
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En fazla hata frekansina sahip anlatim bozukluklari, 6grenci metinlerinden alinti

yapilarak asagida orneklendirilmistir:

Ornekte goriildiigii gibi ciimlede nesne eksikliginden, kelimenin dogru se¢ilmemesinden

“zar (zarar)” kaynakli anlatim bozuklugu vardir. Ayni zamanda kelime diizeyi basliginda

incelenen yazim hatalarina burada da rastlanmaktadir.

Paragraf Diizeyine Ait Hata Bulgular:

25

22 22
20 + 18 B ciimleler aras1 bag zayif
16
14
15 A
12 . .
® bir paragrafta birgok konu
10 A
5 m gelistirilmeden birakilan olay veya
disiinceler
0 - . . . . n ctimle telarl
ciimle tekrarlar
‘b{\, o‘& e&é \‘z"0 ‘56\ Q?Q
& v N & & &
& ¥ \Sc‘o S \0@ @‘:0\ '0&
& ;&z;o 4@“’ &&9 0@9 ,.&&& H paragrafta olmasi gereken bigimsel
@é {bng’ & N & ozelliklere uyulmamasi
. & >
001& -éQ(b‘ \\‘D'Q 0\6\ %O&Q
N \{3" &,&(b & m giris, gelisme ve sonug bolimlerine
&9‘0 %@% ,\&(»@’ uygun olmayan ifadelerin
& A\ bulunmast
& &
&

Sekil 3: Paragraf Diizeyinde Ogrencilerin Hata Oranlart
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Alt1 baslik dahilinde incelenen paragraf diizeyinde ¢alisma grubuna ait bulgular su
sekildedir:

Paragraf diizeyine ait toplam hata frekansinin 104 oldugu tespit edilmistir. En fazla hata
frekansina sahip olan “ciimleler arasi bag zayif” ve “giris, gelisme ve sonug¢ bdliimlerine uygun
olmayan ifadelerin bulunmasi” basliklarindaki hata frekansi 22’dir. “Gelistirilmeden birakilan
olay veya diisiinceler” basliginda goriilen hata frekansi 18, “ciimle tekrarlar1” adli baslikta 16,
“paragrafta uyulmasi gereken bigimsel 6zelliklere uyulmamasi” basliginda 14 hata frekansi
goriilmektedir. En az hata frekansina sahip baslik olan “bir paragrafta birgok konunun

bulunmasi” bagliginda goriilen hata frekansi ise 12’dir.

Metinlerde aymi ciimlenin genellikle paragraf bazen de metin igerisinde birden g¢ok
kullanildig1 tespit edilmistir. “Hayvan Sevgisi” konulu metinlerde ciimle tekrar1 olarak “Ben
hayvanlar1 ¢ok severim.” veya “Hayvanlara kars1 duyarli olalim.” climlelerinin tekrar edildigi
goriilmiigtiir. Asagida 6grenci metinlerinden alinan 6rnekte de ciimleler arasinda gii¢lii bir bag

kurulamadigi, anlamsiz climlelerin art arda siralandig1 goriilmektedir.

Metin Diizeyine Ait Hata Bulgularn

35 31
30 H baslik hatast
25 22
20 20
20 iz 19 18 17 B konu biitiinligiiniin olmamasi
15 13
10 10 4 mantik planinin bulunmamasi
5 . I
0 H tema,kisi ve olaylarda siireksizlik
o & o e @ 5 > $ 5 N
v&{b é& é& G"&\ & \@\{b &&9 ey q,&% 0%3\ H yanlig paragraf girisleri veya kopuk
¥ F & & & S & & paragraf gegisleri
NP I C V- - N
S o° ‘b&z’ &% 6& K 0@5 Sl = yarim kalan olaylar
TGS & ¢
ey o @0\ Q‘Z§ 3 -'&\
\;0" ,Ser ) &; S @4’\» = {islupla metin tiirliniin uyusmazligi
Y& F S °
&

Sekil 4: Metin Diizeyinde Ogrencilerin Hata Oranlar
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10 boyutta incelenen metin diizeyine ait hata bulgular1 su sekildedir:

Metin diizeyine ait toplam hata frekansi 185’tir 31 hata frekansiyla en fazla hata “yanlig
paragraf girisleri veya kopuk paragraf gecisleri” basliginda goriilmektedir. “Mantik planinin
bulunmamas1” baslhigindaki hata frekansi 22’dir. “Konu biitlinliigliniin olmamasi1”, “tema, kisi ve
olaylarda siireksizlik” basliklarina ait hata frekans1 20°dir. “Yarim kalan olaylar” bagliginda 19,
“gereksiz tekrarlar” bashginda 18, “okuyucunun dolduramadigi bosluklar” baghiginda ise 17
hata frekansi bulunmaktadir. “Baglik hatasi” bagligi 15, “lslupla metin tiiriiniin uyusmazligr”

basligi 13, gorsel daginiklik bagligi ise 10 hata frekansina sahiptir.

Metin diizeyi hatalarina 6rmek olusturmasi1 bakimindan asagida 6grenci metinlerinden
bir kisim paylasilmistir. Mantik planina oturtulmadigi, paragraflar arasinda diizgiin bir gegisin
saglanmadigi metinde kelime, ciimle ve paragraf diizeyine ait hatalarin da yogun bir sekilde

yapildig1 goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Caligmada kelime, ciimle, paragraf ve metin olarak dort baslik altinda degerlendirilen
yazma becerisi hatalarina ait ¢esitli bulgulara ulagilmistir. Ulagilan bulgular 1s18inda ise ¢esitli

sonuglara varilmstir.
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Calisma grubundaki 6grencilerin kelime diizeyine yonelik yaptiklar1 hatalarin ¢ogunu
yazim hatasinin olusturdugu goriilmektedir. Bu yazim yanlislarina 6rnek olarak 6grencilerin
yazdig1 “inne (igne), kopekte (kopek de), inek’e (inege)” kelimeleri gdsterilebilir. Arici ve
Ungan (2008), caligsmalarinda ilkdgretim ikinci kademeden segilen 193 6grenci ile yazili anlatim
uygulama calismast yapmistir. Calismalar sonucunda, 6grencilerin yazili ¢alismalarda en ¢ok
yaptiklar1 hatalar tespit edilmistir. Bu hatalarin genellikle imla, kelime ve noktalama yanlist
oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin bu noktada ¢ok hata yapmasinin; bagla¢ yazimlarmi tam
kavrayamamasi, biylik-kiiciik harf yazimma dikkat etmemesi, konusma dilini yazi diline
aktarmasi, yeterince kitap okuyup kelimelerin dogru halleriyle siirekli karsilasmamasi ve
yaptiklari  yazim hatalarima dogru doniitli yeterince almamasindan kaynaklandigi
disiiniilmektedir. Yazilan metinlerde hata boyutuna varan kelime tekrarlarinin nedeni,
ogrencilerin kelime dagarcigi darligina baglanmakta iken; segilen yanlis kelimelerin nedeni ise
yine dogru ciimlelerle yeterince karsilasmayan 6grencinin okuma eksikligine baglanmaktadir.
Kelime diizeyi, bir metin ortaya koyabilmek i¢in 6ncelikli halledilmesi gereken dort asamadan
biridir. Ciinkii iyi bir metin, iyi planlanmis paragraflardan, iyi bir paragraf anlamli ve iyi
yapilandirilmis ciimlelerden, iyi bir climle ise yerinde ve etkili kullanilmis kelimelerden
meydana gelir. Bagc1 ve Basar (2013: 310) bu duruma soyle deginmislerdir: Yazma becerisi,
oncelikle kelime dagarcig1 ve kelimelerin baglam icerisinde kullanimini bilme, sonra dil bilgisi
ile hedef dilin s6z dizimi kurallarini kavramis olma, daha sonra ise kelimeleri ciimle igerisinde,
climleleri paragraf, paragraflar1 da metin igerisinde yapilandirma becerisini gerekli kilmaktadir.
Bu nedenle kisinin yazma becerisini gelistirmek i¢in ise dncelikle kelime diizeyini gelistirmek
ile baglamak gerekmektedir. Kelime hazinesi ile yazma arasindaki iliski, Yal¢in ve Ozek (2006:
135) tarafindan su sekilde belirtilmistir: Konusmada oldugu gibi yazmada da anlatim igin
secilen sozciikler ileti haline gelerek islevselligini korur. Bu da yazma etkinliginin anlatim
siiresince s6z dagarcigini gelistirmedeki roliinii gdsterir. Ozbay ve Melanlioglu (2008: 40-41)
ise bu durumla alakali sdyle bir degerlendirmede bulunmuslardir: Ogrencinin ¢ok yazabilmesi,
kelime tekrarina ¢ok diismemesi, onun kelime hazinesiyle de alakalidir. Bu nedenle &grencilerin
kelime hazinelerinin gelismesine yonelik ¢aligmalar yapmak yazma becerisinin geligsmesi igin
yararli olacaktir. Ayrica kelime galigmalarinda 6grencilere konusma ve yazmalarinda kelimeleri

yerinde kullanma becerisi kazandirilmalidir.

Ciimle diizeyinin yazma egitimindeki 6nemine Giines (2003), su sekilde deginmistir:
Okuma-yazma egitimine ciimlelerle baslamak ve Tiirk¢e Ogretiminde de ciimleye agirlik
vermek, 0grenme siirecinde kolaylik saglar. Ciinkii okuma-yazma 6gretimi, anlaml dil birimi
olan climlelerden meydana gelir. Ayrica ciimlelerin 6zenle kullanilmasi; ciimlelerin birbiriyle

tamamlanmasini, dgelerin dogru bir iliski lizerine kurulmasini ve anlama, diisiinme, siniflama,
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animsama gibi ¢esitli zihinsel yeteneklerin gelistirilmesine katki saglar. Climle diizeyine yonelik
hata bagliklar1 gbz oniine alindiginda 6grencilerin en ¢ok hatayir noktalama isaretleri, ardindan
da anlatim bozuklugu basliginda yaptiklar1 goriilmektedir. Anlamsal ve yapisal bozukluklar
olmak fizere iki ana baslikta degerlendirilen anlatim bozuklugunun alt basliklar1 da yukarida
belirtilmistir. Ciimlenin dogru ve anlamli kurulamamasindan kaynakli olan anlatim bozukluklar1
basliginda ¢ok hata goriilmesi, ciimle diizeyinde ciddi hatalar oldugunu gostermektedir.
Noktalama isaretlerinin dogru bir sekilde kullanilmamasi da 6grencinin climleleri bastan savma
yazdigim1  gosterir. Ayrica konugsma ve yazma becerisinin iliskisi géz Oniinde
bulunduruldugunda; bu O&grencilerin konusma dilinde de savruk ciimleler kurdugu
diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin konusma dilinde ses tonuyla sagladiklart soru anlamni, yazi
dilinde de noktalama isaretleri olmadan saglayabilecekleri diigiincesinin metinlere yansitildigt
da goriilmektedir. Ciimlelerin gereksiz uzatilmasi ve yarim veya tam baglatilmamis ciimle
basliklarinda ise 6grenci, anlatimin aciklik, duruluk ve netlik 6zelliklerinden mahrumdur. Bu
hatalar okuyucuya iletinin anlasilir bir sekilde gitmesini engellemektedir. Nitekim metin
olugturmadaki amag, yazarin yazmay: diisiindiigii konu ile ilgili climleler olusturabilmesi,
destekleyici climlelerle konuyu amacina uygun vermesi ve ciimleler arast uygun gecisler
yapabilmesi, etkileyici ve farkl tiirlerde paragraflar gelistirebilmeye yardimci olmaktir (Coskun
(2009) akt. Tiryaki, 2013: 40). Ayrica Bagci ve Basar (2013) da her paragrafta belli bir konu
olmasi gerektigini dile getirmislerdir. Paragrafla ilgili bu bahsedilenler 1s18inda calismadaki

metinler aracilifiyla 6grencilerin paragraf diizeyi hata oranlari incelenmistir.

Alt1 hata baghiginda degerlendirilen paragraf diizeyi hatalarina bakildiginda 6grencilerin
en fazla ciimleler arasi bag kurmada ve giris, gelisme, sonu¢ bdliimlerine uygun ciimle
yazmakta zorlandiklar1 tespit edilmistir. Ardindan olay veya diisiincelerin gelistirilmeden
birakilmas1 ve ciimle tekrarlarina diigiilmesine sik rastlanmigtir. Ayrica Ogrenci metnini

yazarken kompozisyon diizenine tamamen uymamasi da dikkat ¢cekmektedir.

Metin olusturmadaki amag; yazarin yazmayi disiindiigii konu ile ilgili ciimleler
olusturabilmesi, destekleyici ciimlelerle konuyu amacina uygun vermesi ve ciimleler arasi
uygun gegisler yapabilmesi, etkileyici ve farkli tiirlerde paragraflar gelistirebilmeye yardimci
olmaktir (Coskun, (2009) akt. Tiryaki, 2013: 40). Calismadaki metinlerde de bu &zelliklere ne
kadar uyuldugu incelenmistir. Metin diizeyinde en fazla yapildig: tespit edilen hata 6grencilerin
paragraflar arasinda anlamli bir ge¢is saglayamamalaridir. Bu da metnin tiimiine zarar
vermektedir. Metinlerde sirasiyla; mantik planina uyulmamasi, konu biitiinligiiniin
saglanamamasi, tema, kisi ve olaylarda siireklilik olmamasi, olaylarin yarim kalmasi, gereksiz

tekrarlarin bulunmasi, okuyucunun anlayamadigi bosluklarin birakilmasi ve basligin tiim metni
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karsilayamamas1 gibi hatalar tespit edilmistir. Uslupla metin tiirii arasinda bag kurulamamasi ve
gorsel olarak tam bir metin diizeninin bulunmamas1 da gézlenen diger hata tiirleridir. Son asama
olan metin diizeyinde 6grencinin istenilen asamaya gelebilmesi i¢in dncesinde; kelime, climle
ve paragraf asamalarinda belli bir seviyeyi yakalamis olmas1 gerekir. Bagc1 ve Basar’in (2013:
310) da belirttigi gibi yazma egitiminin adim adim ilerleyen bir siirectir ve son siire¢ olan metin

asamasina kadar diger biitiin agsamalarda siki bir etkinlik programinin uygulanmasi gerekir.

Tespit edilen hatalarin giderilmesi i¢in bir yontem olarak uygulanan 6grenci ders
kitaplarindaki etkinliklerin de &grencilere ne kadar yeterli oldugu bu aragtirmadan sonra
tartisilabilir. Ozcakmak (2011) yiiksek lisans tez ¢alismasinda 6grenci calisma kitaplarindaki
yazma etkinliklerini 6gretmen goriisiine sunmustur. Calisma sonuglarina gére bu etkinliklerin
37’si amaca uygunluk, uygulanabilirlik, diizeye uygunluk ve anlagilabilirlik agisindan yiiksek
oranda uygun bulunurken 23 yazma etkinliginde bu 6zelliklere uygunluk %50 den az ¢ikmustir.
Yine, etkinlik uygulamalarinda klasik yontemlerden ziyade farkli metotlarin denenmesi 6grenci
acgisindan hem ilgi ¢ekici olacak hem de motivasyonunu artiracak ve basari diizeyinde artig
saglayacaktir. Bayram (2009), kitabinin ikinci boliimiinde etkili ve gilizel yazma ile ilgili
bilgilere yer vermistir. Bu boliim igerisinde climle, paragraf ve metin gelistirme yontemleri,
climleleri bolme, birlestirme ve siralama gibi yazma becerisinin gelistirilmesine ydnelik
kisimlar bulunmaktadir. Dilidiizgiin (2013) ise ¢alismasinda, Tirkge Ogretmen adaylarinin
yazma becerilerinde, yazma faaliyetleri siirecinin etkisinin nasil olduguna karar vermeyi
amaglamis ve bu amac¢ dogrultusunda cesitli aktivitelerin hazirlanmasini, yazma 6gretiminde

bunlarin uygulanmasini ve yazma stratejileriyle 6grencilerin donatilmasini istemistir.

Yurt disinda yapilan ¢aligmalar g6z oOniinde bulunduruldugunda ise su caligmalara
deginilmekte fayda goriilmiistiir: Kropp (2007), yiiksek lisans tezinde 6grencilerinin yazma
becerisini ¢esitli metotlar kullanarak gelistirmeye c¢alismistir. Calismada Ogrencilerin iyi
yapilandirilmig paragraflar ve konuya dair giiglii ctimleler yazmadaki eksikliklerinin giderilmesi
amaglanmigtir. Stone (1999), doktora tez ¢aligmasinda ¢ocuklarin yazma becerisinde internet
giidiimlii yazma aktivitelerinin etkisini kesfetmeyi amaglamistir. Li (1998) ise doktora tezinde
ESL (ikinci dil olarak Ingilizce), 6grencilerinin akademik yazma becerilerini gelistirmek ve
yazmada pratik yapmalarina yardim etmek adina sinif maillesmesi seklinde e-mail kullaniminin

etkisini incelemistir.

Arastirma sonucunda, dgrencilerin kelime diizeyinde yaptiklar1 hatalarin ¢ogunun yazim
hatalarindan olustugu tespit edilmistir. Bu durum, &grenci yazilarinin bigimsel olarak eksik
oldugunu ve bu yazilarin giizel yaz1 dersleriyle iyi yonde pekistirilmesi gerektigini

gostermektedir. Cilimle diizeyinde noktalama isaretleri, ardindan da anlatim bozuklugu
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basliginda daha ¢ok hata yapildig1 goriilmektedir. Noktalama isaretlerinin yanlis kullanimi veya
hi¢ kullamlmamas1 da anlatim bozukluguna yol agmaktadir. Ogrenciler, yazma becerisinde
bicimsel olarak yeterli olmadiklar1 gibi tamamen anlamli ciimleler de kuramamaktadirlar.
Paragraf diizeyinde oOgrencilerin ciimleler arasi bag kurmada ve giris, gelisme, sonug
boliimlerine uygun ciimle yazmakta zorlandiklari tespit edilmistir. Metin diizeyinde ise en fazla
yapildigi tespit edilen hata, Ogrencilerin paragraflar arasinda anlamli bir gecis
saglayamamalaridir. Ogrencilerin genel olarak yazma becerinde bir¢ok hata yaptiklari, diizgiin
bir metin ortaya koyamadiklar1 goriilmiistiir. Bu durumun 6grencilerin diger dil becerilerinin de
zayif olmasiyla ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirma, uygulamaya dayali olmasi,
metinlerde rastlanan hatalarin alan yazindan da yararlanilarak c¢esitli bagliklar altinda
incelenmesi, Ogrencilerin yazma hatalarinin nerede daha ¢ok oldugunun belirlenmesi ve

hatalarin nasil giderilebilecegine yonelik oneriler sunulmasi bakimindan 6nemlidir.

Oneriler

e Ogrencilerin yazma becerisine dair hatalarinin isaret ettigi konular, dgrencilere
tekrar tekrar anlatilmali, yazdirilan kompozisyonlar okunup bir kenara atilmamali ve her hataya
yonelik, hatanin dogru sekli de 6grenciye gosterilerek doniit verilmelidir. Aksi halde 6grencinin
yaptig1 hatalar devam edecektir.

e Arastirma kapsaminda incelenen metinlerde ayni fikirlerin islenmesi arastirmacilara,
ogrencilerin birbirlerinden etkilenip etkilenmedigini sorgulatmugtir. Ogrenciler arasindaki fikir
aligverigini engelleyip orijinal metinler ortaya konulmasi bakimindan metinlerin yazilmasi
sirasinda 6grencilerin birbirleriyle olan etkilesimi en aza indirilmelidir.

e Aragtirma 6ncesinde siniftaki okuma aktivitesine katilmak istemeyen bir 6grencinin,
yazdigi metni de okunamayacak kadar kotii bir yaziyla yazdigi tespit edilmistir. Ayrica,
konusma dilindeki kelimelerin oldugu gibi yaziya aktarilmast da g6z Oniinde
bulunduruldugunda su sekilde bir 6neri sunmak yerinde olacaktir: Yapilan hatalarin nedenlerine
bakildigi zaman dil becerilerinin birbiriyle olan dogru oranti seklindeki iligkisi dikkat
¢ekmektedir. Bu nedenle diger {i¢ dil becerisinin (okuma, dinleme, konusma) gelisimi igin de
ugrasilmalidir.

e Yazma etkinlikleri, zaman ve imkan agisindan elverisli uygulamalardir. Hatalarin
giderilmesi adina etkinlik yontemine bagvurulmahidir. Yapilan etkinlikler ise tespit edilen
hatalara yonelik hazirlanmalidir.

e Yazma becerisindeki hatalarin tespiti ve giderilmesi adina uygulama calismalar

daha sik yapilmalidir.
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e Daha iyi bir metin yazmakta da 6nemli rol {istlenen kelime hazinesinin gelistirilmesi
icin Ogrencilere bu yonde farkindalik kazandirilmalidir ve O6grencinin kendini bu yodnde
gelistirmesi igin ona firsat sunulmalidir. Ogrenciye kitap okuma aliskanligmin kazandirilmasi

bu yonde atilabilecek ciddi bir adimdir denilebilir.
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Ekler

Ek 1: Metin Degerlendirmesinde Gelistirilen Kelime ve Ciimle Diizeyi Envanteri

Diizey
Kelime Diizeyi Ciimle Diizeyi

Yazim Kelime tekrar1 | Yanlis Noktalama | Anlatim Yarim veya tam | Ciimlenin

hatalari kelime bozukluklari baslatilmamisg gereksiz uzatimi
Metin se¢imi climle
No
1
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Ek 2: Metin Degerlendirmesinde Gelistirilen Paragraf Diizeyi Envanteri

aragraf Climleler arasi | Bir Gelistirilmeden Ciimle Paragrafta Giris, gelisme
Dilgeyi bag zayif paragrafta birakilan olay | tekrarlart olmast gereken | ve sonug
birgok konu | veya diigiinceler bigimsel boliimiine
ozelliklere uygun olmayan
Metin uyulmamig ifadeler
No
1
Ek 3: Metin Degerlendirmesinde Gelistirilen Metin Diizeyi Envanteri
Metin Baslik | Konu Man- | Tema, Yanlig Yarim Uslupla | Gerek- Okuyucu- | Gorsel
iizeyi hatast | biitiin- tik konu, kisi | paragraf kalan metin siz nun dagi-
ligi plant ve girisleri olaylar tirtinin | tekrar- doldura- niklik
olaylarda | veya uyus- lar madig1
slireksiz- kopuk mazhg bogluklar
Metin lik paragraf
gegisleri
No
1
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