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Bu arastirmanin amaci Adnan Menderes Universitesi Yabanci Diller
Yiiksek Okulunun dinleme-konugma 6gretim programini incelemektir. Nitel
aragtirma yaklasimina dayali aragtirmada 6gretim elemani, 6grenci goriisleri
ve Onerileri yar1 yapilandirilmig goriigme formlart araciligiyla toplanmistir.
Elde edilen veriler tipolojik analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir. Caligmaya 12
6grenci ve 8 dgretim elemani katilmistir. Calisma kapsaminda arastirmanin
yapildigi programa iligkin okulumuzdaki mevcut durum analiz edilerek
dersin hedefleri, igerigi, egitim durumlar1 ve degerlendirme boyutlarina
iligkin bulgulara yer verilmistir. Sonug olarak dersin yer aldi1 programa ait
konusma hedeflerine ulasilamadigini, igerigin boliimle ilgili olmas1 gerektigi,
gorsel materyallerin kullanilmasi gerektigi, dgrencilerin pasif rol oynadigi
kitap agirlikli etkinliklerin yer aldigi, 6grencilerin aktif katilim gosterecekleri
etkinliklerin kullanilmasi gerekliligi ve degerlendirmede konusma becerisinin
Olgiilmesine yer verilmedigi goriilmektedir. Calismada bu bulgulara yonelik
Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler:  Dinleme-Konusma Dersi, Ingilizce Hazirlik,
Okutman ve Ogrenci Gériisleri.

THE VIEWS OF INSTRUCTORS AND STUDENTS WITH REGARD
TO LISTENING-SPEAKING COURSE (A CASE OF ADNAN
MENDERES UNIVERSITY SCHOOL OF FOREIGN LANGUAGES)

Abstract

The purpose of this research is to evaluate listening-speaking course at
Adnan Menderes University, School of Foreign Language. In this qualitative
research, opinions and suggestions of teachers and students were collected
through semi-structured interviews. The obtained data were analyzed by
typological analysis technique. The study included 12 students and 8
instructors. Study includes the results of current state of four focus
dimensions- aims, content, teaching- learning situation and assessment of the
course. Results showed that the aim of speaking course could not be reached,
the content of the course had to include academic subjects, the neccessity of
using visuals in class. In the study, the role of students was passive; however,
the students and instructors claimed that the students should be actively
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involved in class activities. Measurement process didn't include speaking
exams. Suggestions were made in the study for these findings.

Keywords: Listening-Speaking course, English Preparation, Views of
Instructors and Students.

1. Giris

Icinde bulundugumuz ¢ag bilgi cagidir. Kiiresellesmenin geregi olarak ¢ag1 yakalamak,
cagdas olabilmek, hizla degisen ve gelisen diinyamizda teknolojik, ekonomik ve kiiltiirel
alanlarda diger iilkelerle iletisimi saglayabilmek amaciyla yabanci dil 6grenmek gereklilik
hiline gelmistir. Diinya {izerinde bircok dilin bulunmasina karsin ingilizce bir diinya dili
olmustur. Bunun nedeni Crystal’a (1997) gore Ingilizceyi konusanlarin sayisinin fazla olmasi
degildir. Ingilizcenin uluslararas1 bir dil haline gelmesi aslinda Britanya Imparatorlugu’nun
dilsel miras1 ve Amerika’nin Ingilizce konusan siiper giic olarak ortaya cikmasi, ayrica

teknolojik ve endiistriyel agidan da bir gii¢ olarak var olmasiyla gergeklesmistir.

Ulkemizde cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte, bilimin cagdas degerlerin, uygar
diinyanin temeli kabul edilmesi, egitimin bu dogrultuda diizenlenmesini gerekli kilmistir. Bu
anlayis, Tiirkge yaninda yabanci dil 6gretiminin de dnemsenmesini gerektirmistir ¢linkii bir
yandan ¢agdas bilimdeki gelismeleri izlemek, bunlari 6ziimsemek, arastirma yapmak; Ote
yandan tilkemizdeki bilimsel etkinlikleri dis diinyaya yansitmak igin yabanci dil vazgecilmez bir
aractir. Agikgasi, ililkemizde yabanci dil O0gretimi, ¢agdaslasma, uygarlasma c¢abalarinin bir
zorunlulugu olarak ortaya c¢ikmig ve geligsmistir (Sahbaz ve Cimar, 2008). Giiniimiizde
Ingilizcenin hakimiyeti tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de devam etmektedir. Ciinkii
iilkemizdeki gengler, devlet okullarindan mezun olduktan sonra nitelikli bir meslege sahip
olmak istediklerinde karsilarina en az bir yabanci dil-ingilizce ortak konusulan dil oldugu igin-

bilme zorunlulugu ¢ikmaktadir (Mirici, 2001).

Giiniimiizde ilkokuldan yiiksekdgrenime kadar ingilizce 6grenimi yer almaktadir
(Gomleksiz ve Ozkaya, 2012). Egitimin en iist kademesi olan iiniversitelerde Ingilizce egitimi,
tamamen Ingilizce egitimi veren, belli bir 6lgiide Ingilizce egitimi veren, yalmzca belli
boliimlerinde Ingilizce egitimi veren ve istege bagh Ingilizce egitimi veren béliimler olmak
lizere farklilik gostermektedir. Kisacasi, her ne kadar verdikleri Ingilizce egitiminin yogunlugu,
olgiisii ve sekli farklilk gosterse de, her iiniversitenin verdigi belli bir Ingilizce egitimi
bulunmaktadir. Universitelerde verilen bu Ingilizce egitiminin temelini dgrencilerin
fakiiltelerine baglamadan once belli bir siireyle devam ettikleri yabanci diller yiiksekokullarinin

verdikleri temel Ingilizce egitimi olusturmaktadir (Emekgi, 2003).

Yabanci diller yiiksekokullarinda verilen Ingilizce egitimi; iiniversitedeki diger

béliimlerde verilen ve devanu niteliginde olan Ingilizce egitimine, Ingilizce egitim veren
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boliimlerdeki genel egitime veya iiniversitenin boliimlerinde Ingilizce egitimi verilmiyorsa,
bireylerin daha sonraki egitim ve / veya is hayatlarina temel olusturmay1 hedeflemektedir. Bu
yonleriyle de, yabanci diller yiiksekokullarinda verilen temel Ingilizce egitimi biiyiik nem arz
eder (Gomleksiz ve Ozkaya, 2012). Yabanc: diller yiiksekokullarinin ortak misyonlarinda dilin
dort becerisini etkili bir sekilde kullanabilmek yer almaktadir (Hazirlik siniflar1 programlari).
Ozellikle dinleme ve konusma becerileri dil 6grenmenin temelini olusturmaktadir (MEB, 2007).
Insanin kazandig: ilk beceri dinleme becerisidir. Dogumdan 6nce baslayan, ailede gelisen,
okulda devam eden ve hayatin pek ¢ok alaninda kullanilan dinleme becerisi, bir bakima sesleri
okuma ve anlamlandirmadir (Emiroglu, 2013). Konusma, dinleme becerisinden sonra edinilen
ve iletisimin diger 6nemli becerisidir. Yabanci dil dgretiminde hedeflerden birisi, 6grencilerin
hedef dili anlasilir sekilde konusabilmesidir (MEB, 2007). Ingilizce egitiminde dnem arz eden
bu iki beceri diisliniildiigiinde, bunlardan dinleme ‘alic1 beceriler’ den biri olarak ele alinirken,
konugma da ‘iiretici beceriler’ den biri olarak bilinmektedir (Barin, 1997). Her bir becerinin yeri
ve Oneminin bilyilk olmasina ve iletisimde Onemli yer tutmasma karsin, dilin temeldeki
kullanim1 ve iletisimdeki yeri g6z Oniinde bulunduruldugunda, dinleme ve konusma
becerilerinin 6grenilmesine 6nem verilmelidir. Hem dinleme hem de konusma birbirini izleyen
stirecler olmasi nedeniyle 6nem acisindan birbirinden iistiin degildir (NCLRC, 2004). Yilmaz
(2005) tarafindan yapilan bir arastirmada da, Ingilizce dgrenim ve &gretimi planlamasinda
iletisimsel gereksinimlerin —konusma ve dinlemenin— dikkate alinmasi gerekliligi ortaya

konmustur.

Ingilizce dinleme-konusma becerileri 6nemli goriildiigii i¢in birgok iiniversitenin
hazirlik simiflarinda ayri bir ders olarak okutulmaktadir. Adnan Menderes Universitesi Yabanct
Diller Yiiksekokulunda da dinleme-konusma becerileri ayr1 bir ders olarak okutulmaktadir.
Dinleme-konusma dersi 6gretim programi hazirlanirken kurumsal beklentiler, fiziki kosullar,
Ogretim elemaninin beklentileri dikkate alinmaktadir. Bu durumlar {izerinde fazlaca durulurken
onemli olan bir bakis acisimin goz ardi edildigi anlagilmaktadir: 6gretim elemanlarinin ve
ogrencilerin  goriisleri. Ogretim elemanlar1 ile birlikte uygulamanin merkezinde olan
ogrencilerin goriisleri de bilyiik bir énem arz etmektedir. Ogretim elemanlar1 ve grencileri
tarafindan uygulanmakta olan programlarda yer alan hedef, igerik, egitim durumlar1 ve
degerlendirme boyutlarindaki bazi aksamalar ve eksiklikleri belirlenerek bu boyutlarin gézden

gecirilme olanagi taninmaktadir (Vural, 2004).

Bu arastirmada, dinleme-konusma 6gretim programi okutman ve 6grencilerin goriisleri
dogrultusunda egitim programinda yer alan hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme

boyutlart incelenmistir. Arastirma ile toplanacak verilerin 6zellikle Adnan Menderes
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Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda uygulanan dinleme-konusma dgretim programina
doniit saglamasi, programla ilgili eksikliklerin belirlenmesi ve bu dersle ilgili yeni programlar

gelistirilmesine katkida bulunmasi beklenmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, Adnan Menderes Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulunda o6grencilere verilen Dinleme-Konugma dersi 6gretim programini §gretim
eleman1 ve Ogrenci goriisleri dogrultusunda incelemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda

belirlenen alt amaglar sunlardir:

1) Dinleme-konugsma dersi hedefleri, igerigi, egitim durumlari ve degerlendirme

boyutlarinin mevcut durumu nedir?

2) Ogretim elemanlarinin ve dgrencilerin dinleme-konusma dersinin hedefleri, igerik,

materyaller, egitim durumlar1 ve degerlendirme boyutlarina iligskin goriigleri nasildir?

3) Ogretim elemanlarinin ve 6grencilerin dinleme-konusma dersinin hedeflerine, igerik,

materyalleri, egitim durumlar1 ve degerlendirme boyutlarina iliskin 6nerileri nelerdir?
3. Yontem

Arastirma, nitel bir durum c¢alismasi olarak planlanmis ve yiiriitiilmiistiir. Durum
calismalari, “nasil” ve “ni¢in” sorularin1 temel almakta, arastirmacinin kontrol edemedigi bir
olgu ya da olay1 derinligine incelemesine olanak verdiginden (Y1ildirim ve Simsek, 2016) dolay1
durum calismasi olarak yapilan bu calismada, 6gretim eleman1 ve 6grenci goriislerine bagl

olarak var olan program degerlendirilmistir.
3.1. Calisma Grubu

Aragtirmanin  calisma grubu, Adnan Menderes Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulunda gorev yapan 8 Ogretim elemani ve Ingilizce hazirhk 6grenimi goren 12
ogrenciden olugmaktadir. Goriisme yapilan Ogretim elemanlarmin  ve  Ogrencilerin
belirlenmesinde, amagli 6rnekleme yollarindan 6lgiit 6rneklemeden yararlamilmustir. Olgiit
orneklemede, aragtirmaci tarafindan daha Onceden belirlenen Olgiitlere sahip anlaticilar yer
almaktadir (Hatch, 2002). Bu arastirmada 2013- 2014 egitim 6gretim yili bahar déneminde
dinleme-konusma dersi veren 6gretim elemanlar1 ve dinleme-konusma dersini alan dort yillik

miihendislik ve turizm Ingilizce hazirlik sinifi 6grencileri ¢alisma grubunu olusturmustur.
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3.2. Veri Toplama Araci

Arastirmaya iliskin veriler, aragtirmaci tarafindan 6grenci ve 6gretim elemanlari igin
paralel formlarda ve yari yapilandirilnis olarak hazirlanan ‘Dinleme-Konusma Ogretim
Elemani Ders Degerlendirme Goriisme Formu’ ve ‘Dinleme-Konusma Ogrenci Ders

Degerlendirme Goriisme Formu’ aracilig ile toplanmuistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Briggs, goriismenin en ¢ok kullanilan veri toplama araci oldugunu savunmus ve
bireylerin deneyimleri, tutumlari, goriisleri, sikayetleri, duygulan ve inanglar1 hakkinda bilgi
toplamada etkili bir yontem oldugunu belirtmistir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Goriismeler,
orneklemi olusturan 6gretim elemanlar ile odalarinda ve 6grenciler ile dersliklerde yapilmustir.
Her bir goriisme ortalama 20 dakika silirmiistiir. Yapilan goriigmeler sirasinda &gretim
elemanlar1 ve 6grenciler herhangi bir elektronik kayit cihazi kullanimina izin vermemisler, bu

nedenle de kayitlar kalem kagitla yapilmstir.

Arastirmada goriismelerle elde edilen verilerin analizinde, nitel veri analizi
tekniklerinden tipolojik analiz kullanilmigtir (Hatch, 2002). Analiz sirasinda her bir alt amacla
iliskili olarak goriisme sorulari birer tema / boyut bi¢iminde ele alinmustir. Her bir temanin
icindeki anlam birimleri ortaya konmus ve bu anlam birimleri aracilifiyla da kuramsal

aciklamalara dayandirilarak ¢ikarsamalar yapilmistir.

Katilimcilar i¢in 6gretim elemanlar1 kodlamalar1 A1-A8 seklinde ve 6grenciler i¢in B1-
B12 seklinde kodlar kullanilmistir. LeComte ve Goetz (1982; Akt, Yildirim ve Simsek, 2016)
nitel aragtirmada giivenirligi artirmak i¢in toplanan verilerin oncelikle betimsel bir yaklasimla
dogrudan sunulmasini, aragtirmacinin gozlem, gorisme ve dokiimanlar yoluyla elde ettigi
verileri herhangi bir yorum katmadan okuyucuya sunmasini ve yorumlarini daha sonraya
birakmasin1 6nermektedir. Bu arastirmada goriismelerden elde edilen bulgular, herhangi bir
yoruma yer vermeden ayri bagliklar halinde, sik sik dogrudan alintilara yer verilerek

giivenirligin artirilmasina ¢alisilmistir.
4. Bulgular

Adnan Menderes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunun dinleme-konusma
Ogretim programina iligkin 6gretim eleman1 ve dgrenci goriislerini belirlemek amaciyla yapilan
arastirmadan elde edilen bulgular asagida sunulmustur. Bulgularin verilmesi sirasinda mevcut

durum, 6gretim eleman1 ve 6grencilerin gorisleri ve Onerileri sirasina uyulmustur.
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4.1. Dinleme-Konusma Dersinin Hedeflerine Yonelik Bulgular

Ogrencilerle dinleme konusma dersi hedeflerine yonelik olarak yapilan goriismelerden

elde edilen bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Dinleme-Konusma Dersinin Hedeflerine Yonelik Ogretim Elemani ve Ogrenci

Goriisleri
Ogretim Eleman Ogrenci

Mevcut Hedefler Sesleri ayirt etme Telaffuz

Dinleme ve anlama Akici konusma

Elestirel diisiinme Dinleme ve anlama

Topluluk i¢ginde konusma Dogru konusma

Fikirlerini ifade etme

Kelime bilgisi
Hedeflere Iliskin Dinleme hedeflerine ulasildi. Dinleme hedeflerine ulasildi.
Goriisler Konusma hedeflerine ulasilamadi Konusma hedeflerine ulasilamadi.
Hedeflere Yonelik Beceri derslerine agirlik verilmeli Konugma hedeflerine agirlik verilmeli.
Oneriler Hedefler ulasilabilecek diizeyde Dinleme hedefleri yeterli.

olmali.

Dinleme-konusma dersinin hedefleri Ogretim elemanlar1 tarafindan ‘‘sesleri ayirt
etme’’, ‘‘dinleme ve anlama’’, ‘‘elestirel diisiinme’’, ‘‘topluluk i¢cinde konusma’’, ‘‘fikirlerini
ifade etme’ ve ‘‘kelime bilgisi’’ olarak ifade edilirken bu dersi alan &grenciler dersin
hedeflerini ‘‘telaffuz’’, ‘‘akict konusma’’, ‘‘dogru konusma’’ ve ‘‘dinleme ve anlama’’ olarak
belirtmislerdir. Ogretim elemanlar1 ve 6grencilerin dinleme hedeflerine genel olarak ulasildig
ve konusma hedeflerine ¢ogunlukla ulasilamadigi yamitlar1 birbirine paraleldir. Ogretim
elemanlar1 hedeflere yonelik Onerilerinde ise beceri derslerine yeterince onem verilmesi ve
hedeflerin ulasilabilir seviyede olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogrenciler ise dinleme
hedeflerinin yeterli oldugu ancak konugsma hedeflerine O6nem verilmesi gerektigini ifade

etmislerdir.

Ogretim elemanlarinin ve dgrencilerin dinleme-konusma dersinin hedeflerine ulasilip
ulasilmadigina iliskin goriisleri su sekildedir:

Al: Lyi simflarda hedeflere ulasiliyor, ancak girdigim diger simflarin hicbirinde konusma

hedeflerine ulasilamadi. Ogrenci konusmak degil, dinlemek istiyor.

A2: Hedeflerin bir kismi gerceklestivilemedi ozellikle konusmaya iliskin olanlari. Dinleme
hedefleri cogunlukla gerceklestiriliyor.

B3:Dinleme-anlama hedefleri yetersizdi. Konusma hedefleri gerceklesmedi. Konugsamiyoruz.

B5:Konusma dersinde arkadaslar konusmaya katilmiyor. Cok dgrenci olmamast gevkimizi
kirtyor. Devam zorunlulugu olsa, herkes derse katilsa boyle olmaz.

Dinleme ve konugma 6gretim programinda yer alan hedeflere ulagmada farkli etkenler
sonucunda sikinti yasandigi sdylenilebilir. Bunlar hedeflerin yetersizligi, siniflardaki 6grenci
sayisinin azlhigidir. Dinleme becerisinin hedefleri gerceklestirilirken konusma becerisine yonelik
hedeflerin gergeklestirilememesinin nedeni olarak 6grencilerin {iretici becerilere &zellikle

konugmaya istekli olmamalar1 soylenebilir.
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Ogretim elemanlarinin ve dgrencilerin dinleme-konusma dersinin hedeflerine iliskin
Onerileri asagidaki gibi ifade edilmistir:

Al: Ogrenci beceri derslerine onem vermiyor. Beceri derslerine agirlik verilmeli. Dersler

sadece gramer ve kelime bilgisinden mi olusuyor?

A8: Hedefler ogrencinin seviyesinin tistiinde. Hangi 6grenciyi hedefliyoruz, ne yapryoruz.

B3: Konusmaya daha fazla agirlik verilmeli. Hatalr konusuruz ama ogreniriz konusmays.

B10: Dinleme hedefleri yeterli. Aktif konusma agirlikli olmalr hedefler.

Dinleme-konusma &gretim programinin hedeflerine iliskin Oneriler dogrultusunda
beceri derslerine agirlik verilmesi gerektigi, 6zellikle konusma becerisi lizerinde fazlaca
durulmasi gerektigi sOylenebilir. Ayrica hedeflerin 6grencilerin ulasabilecegi zorlukta olmasi,

ogrenci profilinin ¢ok {izerinde olmamas1 gerektigi soylenebilir.
4.2. Dinleme-Konusma Dersinin I¢erigine Yonelik Bulgular

Tablo 2: Dinleme-Konusma Dersinin Konularma Yénelik Ogretim Elemani ve Ogrenci Gériisleri

Ogretim Elemam Oprenci
Mevcut Farkl1 olmayan Akademik olmayan
Konular Akademik olmayan
Konulara Ilgi ¢ekici Yararsiz
Ttiskin Gergek hayattan Kelimeleri agir
Goriigler Seviyenin iistiinde Bazilar1 dikkat ¢ekici
Konulara Kelimelere daha fazla vurgu yapilmali.  Giincel, ilgi ¢ekici olmali.
Yonelik Seviyeye uygun olmali. Seviyemize uygun olmali.
Oneriler Alt seviye kitaptan baglamali Farkl1 branglara uygun olmali.

Ogretim elemanlart ve oOgrencilerin dersin igeriginin ne olduguna ortak yanitlari
akademik olmayan konularin yer aldigi yoniindedir. Konular hakkindaki &gretim elemani
goriigleri “‘ilgi ¢ekici’’, ‘‘gercek hayattan’’ ancak ‘‘seviyenin {istiinde’’ konularin yer aldigi
seklindedir. Ogrenciler ise konularin ‘yararsiz’’ ve ‘‘kelimelerinin agir’> oldugunu ancak
bazilarinin “‘dikkat gekici’> oldugunu ifade etmislerdir. Ogretim elemanlarinin konulara yonelik
goriigleri “‘kelimelere daha fazla vurgu yapilmasi’’, ‘‘kitabin seviyesinin uygun olmasi’’ hatta

‘1. donemde bu dersin konularinin bir alt seviyeden baslatilmasi’” gerektigi yoniindedir.

Ogretim elemanlarinin ve dgrencilerin dinleme-konusma dersinin konularma iliskin

goriigleri su sekildedir:

Al: Konular ilging. Dikkat ¢ekici ancak iist seviyelere uygun konular.

A3: Gergek hayattan, otantik konular yer aliyor. Farkl kiiltiirlerden ilgi ¢ekici konular
goriiyoruz.

B6: Kelimeler agir. Bir yarart olmadi bence dersin. Akademik konular olmalrydi.

BS5:Seviyemize uygun, eglenceli konular olmali. Spor, internet, oyunlar gibi.
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Dinleme-konugsma 6gretim programinin konularina iliskin okutman ve 6grenci goriisleri
olumludur. Bunun sonucunda okutman ve 6grencilerin konulardan genel olarak memnun oldugu

ifade edilebilir.

Ogretim elemanlarinin ve &grencilerin dinleme-konusma dersinin konularina iliskin
Onerileri asagidaki gibi ifade edilmistir:

AT7: Ogrencilerin seviyesine agir geliyor kozmlar. Kitap 1.dénemde alt seviyeyle baslamali. 2.

donemde de bir iist seviye kitap okutulmali. Ogrenciye agir geliyor bir iist seviyeden baslamak.

A2: Kelimelere daha fazla vurgu yapilmali. Mesela ben Brainstorming, wordweb yaptirdim
kelimeleri, kaliplar: 6grensinler diye.

B5: Seviyemize uygun, eglenceli konular olmall.
B12:Giincel, ilgi ¢ekici konular olmall.

Dinleme-konusma 06gretim programinin konularma iliskin Oneriler dogrultusunda

konularm seviyeye uygun, daha eglenceli olmasi gerektigi anlasiimaktadir.

Tablo 3: Dinleme-Konusma Dersinin Materyallerine Yonelik Ogretim Elemam ve Ogrenci Goriisleri

Ogretim Eleman Oprenci
Mevcut Materyaller CD Kitap

Kitap CD
Materyallere liskin Seviyenin iistiinde Seviyenin iistiinde
Goriigler Sikict Gorsel materyaller yok

CD anlagilmaz

Materyallere Yonelik Kitabin seviyesi 0grenciye uygun Kitabin seviyesi 0grenciye uygun olmali
Oneriler olmal1 Gorsel materyaller de kullanilmali

Bagka materyaller de kullanilmali CD anlagilir olmal

Ogretim elemanlari ve dgrencilerin dinleme-konusma dersinde kullanilan materyallerin
neler oldugu, materyallere yonelik goriisleri ve Onerileri sorulmustur. Dinleme- konusma
dersinde kullanilan materyallerin kitaptan ve CD’den olustugu anlasilmaktadir. Ogretim
elemanlar1 kitabin 6grenci seviyesinin iistiinde oldugu bu nedenle bazilar tarafindan sikict
oldugu ifade edilmistir. Ogrenciler tarafindan ise kitabin yogun, zor, seviyelerinin iistiinde
oldugu, derste dinlenilen CD’nin ise anlasilmasi zor oldugu ifade edilmistir. Ayrica gorsel
materyallerin eksikliginden s6z edilmistir. Ogretim elemanlarinin ders materyallerine yonelik
Onerilerine bakildiginda, kitabin seviyesinin Ogrencilere uygun olmasi ve ek materyaller
kullanilmas1 gerektigi goriilmektedir. Ogrencilerin onerileri ise seviyelerine uygun kitabin
olmasi, gorsel agirlikli materyaller kullanilmast ve CD’nin anlagilir olmasi gerektigi

yoniindedir.

Ogretim elemanlarinin  ve Ogrencilerin  dinleme-konusma dersinde  kullanilan

materyallere iligskin goriisleri su sekildedir:

Dinleme- konusma Ogretim programi Ogretiminde kitap ve CD gibi geleneksel

materyallerin kullanildig1, bunlarin yetersiz ve sikici oldugu anlagilmaktadir.
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Ogretim elemanlarnin  ve grencilerin - dinleme-konusma  dersinde  kullanilan

materyallere iligkin 6nerileri asagidaki gibi ifade edilmistir:

Okutman ve Ogrencilerin ders materyallerine iliskin Onerileri dogrultusunda ek

materyallerin kullanilmasi ve seviyeye uygun kitaplar olmas1 gerektigi sdylenilebilir.
4.3. Dinleme-Konusma Dersinin Egitim Durumuna Yonelik Bulgular

Tablo 4: Dinleme-Konusma Dersinin Etkinliklerine/alistirmalarina Yénelik Ogretim Elemam ve

Ogrenci Goriisleri

Ogretim Eleman Oprenci
Mevcut Rol yapma Kitaptaki aligtirmalar
Etkinlikler Video izlettirme Dinleme etkinlikleri
kitaptaki aligtirmalar
Etkinliklere Cesitlilik yok Cesitlilik yok
Tliskin Gériigler
Etkinliklere Internet kullanimi olmali Oyunlar ve eglenceli etkinlikler olmal.
Yonelik Konugmay tesvik edici olmali Konusturucu etkinlikler olmali.
Oneriler Kitabin paket programi kullanilmali Drama gibi derse katan etkinlikler
Ek materyal olmali. olmali.

Ogretim elemanlar1 ve &grencilerin  dinleme-konusma dersindeki etkinlikler /

aligtirmalarin neler oldugu, etkinlikler / alistirmalara yonelik gortigleri ve onerileri sorulmustur.

Dinleme-konusma dersinde yapilan etkinlikler 6gretim elemanlar1 tarafindan kitaptaki
alistirmalar, video izlettirme ve rol yapma olarak ifade edilmistir. Ancak 6grenciler yalnizca
kitaptaki alistirmalar ve dinleme c¢aligmalart yaptiklarini belirtmiglerdir. Hem Ogretim
elemanlar1 hem de Ogrenciler derste yapilan etkinlikler / aligtirmalar agisindan gesitliligin
olmadigin1 belirtmislerdir. Ogretim elemanlari genel olarak tesvik edici etkinliklerin olmasini,
ek materyallerdeki etkinliklerin de yer almasini, internet kullaniminin ve kitabin paket
programinin da kullanilmasini &nermislerdir. Ogrencilerin dnerileri ise etkinliklerin eglenceli
ornegin oyun agirlikli olmasi, konusturmaya yonelik, drama gibi 6grenciyi derse katan

etkinliklerin olmas1 gerektigi yoniindedir.
Ogretim elemanlarinin  ve dgrencilerin  dinleme-konusma dersindeki etkinlikler /
alistirmalara iliskin goriigleri su sekildedir:

Dinleme- konusma Ogretim programindaki etkinliklere iliskin gorisler ve mevcut
duruma bakildiginda, bazi okutmanlarin sinif ici etkinlikleri ¢esitlendirdigi bazilarinin ise

kitaptaki alistirmalardan bagka bir etkinlik yaptirmadigi sonucuna ulagilmaktadir.

Ogretim elemanlarinin ve Ogrencilerin dinleme-konusma dersindeki etkinlikler /

aligtirmalara iliskin 6nerileri agagidaki gibi ifade edilmistir:
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Okutman ve oOgrencilerin etkinliklere iligkin  Onerileri sonucunda Ggrenciyi

isteklendirecek ve onlarin aktif katilimini saglayacak etkinliklerin olmas1 gerektigi sdylenebilir.

Tablo 5: Dinleme-Konusma Dersinin Ogretmen-Ogrenci Rollerine Yonelik Ogretim Eleman1 ve

Ogrenci Goriisleri

Ogretim Elemam Ogrenci
Mevcut Ogretmen- Ogrenci  Ogretmen anlatict Ogretmen anlatici,
Rolleri Ogrenci dinleyici Ogrenci dinleyici
Ogretmen-igrenci Rollerine  Monoton ders Sikict ders
Tliskin Gériigler
Ogretmen-igrenci Aragtirmaci 6grenci Daha katilimet
Rollerine Yinelik Oneriler Sorumluluk sahibi Daha Sorumluluk sahibi dgrenci
katilimei

Ogretim elemanlar1 ve &grencilerin dinleme-konusma dersinde &gretmen-dgrenci
rollerinin neler oldugu, 6gretmen-6grenci rollerine yonelik goriisleri ve Onerileri sorulmustur.
Ogretmen- dgrenci rollerinin dgretim elemanlar: ve dgrenciler tarafindan sirastyla anlatici ve
dinleyici olduklari belirtilmistir. Ogretmen ve dgrenci rollerine iliskin goriisleri ise sikic1 oldugu
yoniindedir. Ogretim elemanlar1 ve 6grenciler 6gretmenin daha geri planda kalarak 6grencinin

daha katilimci, arastirici ve sorumluluk sahibi olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretim elemanlarmin ve ogrencilerin dinleme-konusma dersinde dgretmen-6grenci

rollerine iliskin goriisleri su sekildedir:

Dinleme- konusma Ogretim programinda 6grenci ve Ogretmen rollerinin geleneksel

roller oldugu, bunun da sikici oldugu ifade edilmistir.

Ogretim elemanlarinin ve &grencilerin dinleme-konusma dersinde dgretmen-dgrenci

rollerine iliskin Onerileri asagidaki gibi ifade edilmistir:

A4: [lgi cekici videolar isterdim. Ancak olmadi. Ogrencinin seviyesinin iistiindeydi kitap.
A3: Ek materyaller kullanilsa iyiydi. Kitap sikiciydl.
B3: Ders kitabindan ve CD ’den baska bir sey yoktu. Kitap da ¢ok yogun ve kalin.

BS5: Dinledigimiz CD anlasilmaz. Konusanlar ne diyor anlamiyoruz. Hizli hizli bir seyler
diyorlar.

A3: ...Ogrenciler igin ek materyaller kullaniimali.

A2: Ogrencinin seviyesinin iistiinde kitap. Ogrencinin seviyesine uygun olmali kitap.

B2: Derste gorsel agirlikl materyaller olsa iyi olurdu. Gorsel derken videolar, filmler, diziler.
B9: Kitaba bagl kalmak yerine farkli kaynaklar kullanilmali. Kitaplar etkinlikleri sinirityor.
AT: Dersin basinda video ve degisik resimler, dinleme, role-play ve discussion.

A3: Konusma aktivitelerini verimli gerc¢eklestiremedim. Onlari hep atladik mecburen. Kitab
yetistirelim diye. Cesitlilik yoktu o yiizden.

B1: Ders kitabi ve CD’den baska bir sey yapmadik. Onlardaki alistirmalar: yaptik. Farkly bir sey
yoktu yani.

B7: Slaytlar gosterilerek ve durup yanlislar: diizelterek bir seyler yapilabilirdi.
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A5 Ogrencinin etkinlikleri yapmaya hevesi yok. Motivasyon diisiik. Onlart tesvik eden
etkinlikler olmali.

A8: Her sinifia internet olmasi iyi olur. Kitabin paket programi da varmis. Haberimiz yoktu.
Onu gostersek iyiydi. Ogrenci gérmek istiyor.

B7: Gorsel agirlikli bir egitim olursa daha iyi olur. Drama, rol yapma gibi etkinlikler daha
fazla kullanilmali. Not kaygisi olmadan okula baglanmaliyiz. Bu sistemin tiim yénleri bize zarar
verdi.

B9:Kelimeler oyunlaria égretilmeli. Kitap disinda gérseller de olmali. Giinliik yasam dilinde yer
alan kaliplar 6gretilmeli.

ALl: Ogretmen rol modeldir yani anlatici. Ogrenci ise taklit eder yani dinleyici.

A6: Ogrenci arastirmaya, daha fazla sorumluluk almaya tesvik edilmiyor. Bu da dersin
ogrenciler agisindan monoton gegmesine neden oluyor.

B3: Ogretmen anlatici, biz dinleyici.
B7: Arada bir rol degisimi olsa ders sikiciliktan kurtulur mu acaba?
A5: Ogrenci arastirmiyor ki. Aragtirma ddevi veriyoruz yapmiyorlar. Hep biz mi yapacagiz.

A8: Ogrenciler sorumluluk sahibi olmali. Mesela bir grup c¢alismasi veya sunumlar
hazirlatilmali her ders icin. Her derste farkli gruplar.

B7: ...Neden olmasin? Biz 6gretmen, siz 6grenci.

Bl: Rol paylasimi olmali. Her zaman oturan biz olmamaliyiz. (Diisiiniiyor)Mesela tartisma
yaptirilabilir. Ama biz hazirlanip gelmeliyiz. Evet, miinazara gibi.

Al: Listening i¢in yapilan degerlendirme yeterli.

A2: Sunumlarin hichir faydasi yok. Tamamen kaldirilmali. Ogrenci ondan bundan aliyor
kopyaliyor. Aynen okuyor sinifta. Hatta onu bile yapamryor.

Bl: Sunumlar verimli. Yeni kelimelerle karsilasiyoruz ve greniyoruz.

B12: Listening sinavilar: yeterli. Dinleye dinleye anliyoruz. Anlasilabilir oluyor sinaviarda.
Zorluk ¢ekmiyoruz.

A2: Eski speaking sinavlart daha iyiydi. Kendine ait ciimle kurabiliyordu hi¢ olmazsa. Speaking
stavlari geri gelmeli.

Al: Okul misyonu icinde konusma var. Ogrenci konusmaya zorlanmali. Bak bunu vurguluyorum
(Zorlanmal sézciigiinii). Bunu nasu yapabiliriz? Speaking her zaman degerlendirilmeli. Ayrica
stav da olmalilar speakingden.

B7: Suif'ici katilvmimiz da nota dahil edilmeli. Ayri bir sinav olarak.

B1: Daha ozgiin, yaratici 6lgme araglari olmall.

Okutman ve Ogrencilerin  Onerileri dogrultusunda ogrencilerin  aktif katilimini
saglayacak ve Ogretmenin daha pasif olarak geri planda kalmasim saglayacak roller olmasi
gerektigi sOylenebilir. Ayrica arada bir rol degisiminin 6grenci agisindan motive edici olacagi

sOylenebilir.
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4.4. Dinleme-Konusma Dersinin Olcme Araclarina Yénelik Bulgular

Tablo 6: Dinleme-Konusma Dersinin Olgme Araglarina Yonelik Ogretim Elemam ve Ogrenci Goriisleri

Ogretim Eleman Oprenci
Mevcut Ol¢me Ogrenci Sunumlari Dinleme sinavi
Araclar Dinleme sinavi Ogrenci sunumlari
Ol¢me Araclarina Ogrenci basarisi yetersiz Dinleme sinavi yararl
Iliskin Gériigler Ogrenci sunumlari yetersiz Sunumlar yararli

Dinleme simavi yeterli Ogrenci basarisi yetersiz

Ol¢me Araclarina Sunumlari daha igler hale getirilmelidir ~ Sinif i¢i katilim da nota dahil edilmeli
Yonelik Oneriler Konugma sinavi yapilmalidir

Ogretim elemanlar1 ve ogrencilerin dinleme-konusma dersinde kullanilan &lgme

araclarinin neler oldugu, 6lgme araclarina yonelik goriisleri ve 6nerileri sorulmustur.

Dinleme-konusma dersinde kullanilan 6lgme araglari dinleme sinavi ve Ogrenci
sunumlaridir. Ogretim elemanlar1 ve Ogrencilerin dinleme sinavina yonelik goriisleri genel
olarak olumludur. Ancak konusmayi Olgmek icin yapilan Ogrenci sunumlarini &gretim
elemanlar1 genel olarak yararli bulmazken, Ogrenciler sunumlarin genel olarak yararl
gordiiklerini bunun nedenlerini ise kelime bilgilerini gelistirmek ve yeni bilgiler edinmek olarak
belirtmislerdir. Ogretim elemanlariin  Slgme araglarina yonelik onerileri ise dgrenci
sunumlarimi daha isler héle getirmek ve ayri1 bir konusma sinavinin olmasi yoniindedir.

Ogrenciler simf i¢i katilimin da ayr1 bir siav notu olarak yer almasini énermislerdir.

Dinleme- konusma 6gretim programinin mevcut 6lgme degerlendirme araglari arasinda
dinleme smavlarinin ve 6grenci sunumlarinin oldugu goriilmektedir. Dinleme siavlarinin
yeterli oldugu; ancak okutmanlar tarafindan sunumlarin verimli olmadigi, dgrencilerin ise
sunumlarm &gretici oldugu ifade edilmektedir. Okutman ve &grenci goriigleri bu bakimdan
farklilastign goriilmektedir. Ogrenciler arastirma yaparken yeni bilgiler edindiklerini, ancak
okutmanlar 6grencilerin genelde hazir bilgiyi getirdiklerini ifade etmislerdir. Dinleme- konusma
Ogretim programinin degerlendirme boyutu i¢in ifade edilen oneriler dogrultusunda konugma

smavlarinin yeniden yapilmasi ve siireg degerlendirmesinin de olmasi gerektigi soylenebilir.

Ogretim elemanlar1 ayrica okuldaki fiziksel yoksunluklarin giderilmesi gerektigini,
ogrencilerin devamsizlik zorunlulugunun olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogrenciler ise
motivasyonlarimin artmasi i¢in daha fazla 6grencinin derse devam etmesi gerektigini bunun i¢in
devam zorunlulugunun olmasi1 gerektigini belirtmislerdir. Bunlara ek olarak dgrenciler gegcme
notunun 60’a diisiiriilmesi gerektigini ve donem arasinda Ogretim elemani degistirilmemesi

gerektigini belirtmislerdir.
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5. Tartisma ve Sonug¢

Bir dili dogru ve etkili kullanabilmek i¢in okuma, yazma, konugma ve dinleme olmak
iizere dort temel beceriye ihtiya¢ vardir. Bu dort temel dil becerisinden dinleme ve konugma
iletisimin en 6nemli becerileri olarak yer almaktadir. Ciinkii bireylerin diger bireylerle iletisime
gecebilmesi i¢in dinleme ve konugma sarttir. Gegmisten bugiine yabanci dil 6gretimi incelendigi
zaman en Onemli beceriler olmasina ragmen dinleme ve konugmanin goz ard1 edildigi, 6zellikle
okuma ve gramer becerilerine agirlik verildigi goriilmektedir. Bu arastirmada Adnan Menderes
Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulunun dinleme-konusma &gretim programi &gretim

elemani1 ve d6grenci goriisleri dogrultusunda degerlendirilmistir.

Program gelistirme siirecinde ilk boyut hedef / kazanimdir. Dinleme-konusma dersinin
hedeflerinin ne olduguna yonelik sorulan ilk soruya verilen &grenci ve &gretim elemani
yanitlariin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu durumun programda dersin hedeflerinin yazili
olarak belirtilmemesinden kaynaklandigi séylenebilir. Tung’un (2010) ¢alismasinda belirttigi
gibi, program gelistirme boyutlarindan en fazla goz ardi edilen hedef / kazanim boyutudur.
Calismamizda dinleme ve konusma hedeflerine ulasilip ulasilmadigi ve hedeflerin yeterli olup
olmadigia yonelik sorulara verilen 6grenci ve dgretim elemani yanitlari birbirine paraleldir.
Dinleme hedeflerine ulasildig1 ve yeterli oldugu ancak konusma hedeflerinin gergeklesmedigi
ve Ogrenci seviyesinin iistiinde oldugu belirtilmistir. Konusma hedeflerinin gergeklesmeme
nedeni olarak konusma hedeflerinin 6grenci seviyesinin istiinde yer almasi gosterilebilir.
Erozan’in (2005) calismasinda da konusma dersinin dgrencilerin beklenti ve gereksinimlerini
karsilamadig1 sonucuna ulasilmistir. Gomleksiz ve Ozkaya’nin (2012) ¢alismasinda da konusma
dersi hedeflerine ulasilamadigini, bu baglamda Ogrenciler basit kaliplar1 kullanarak iletisim
kurmada bile yetersiz kaldiklarimi ifade etmislerdir. Ancak Al-Nwaiem (2012) tarafindan
yapilan ¢aligmada dinleme hedeflerine ulasilamadigi, konusma hedeflerinin gerceklestirildigi
sonucuna ulagilmigtir. Dinleme hedeflerinin gerceklestirilememesinin nedeni ise dinleme
becerisi iizerinde durulmamasi olarak ifade edilmistir. Konusma becerilerinin tizerinde
durulmast sonucunda konusma hedeflerinin gergeklestigi belirtilmistir. Yapilan caligmalar
sonucunda Ggrencilerin gereksinimleri ve beklentileri dogrultusunda dinleme ve konusma
hedeflerinin belirlenmedigi ve konusma becerileri lizerinde fazlaca durulmayarak konusma
hedeflerinin gerceklesmedigi soylenebilir. Oysa beceri derslerine agirlik verilmelidir (Altun
Demir, 2015; Tung, 2010).

Bir diger arastirma sorusu dersin igerigine yoneliktir. Konular, akademik olmayan
konulardir. Kisaca, &grencilerin boliimlerine iligkin konular degildir. Karatag’in (2009)

calismasinda 6grenciler gereksinimlerine, boliimlerine iligkin konulara yer verilmedigini ifade
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etmislerdir. Ozkanal’in (2009) calismasinda ise, igerigin akademik konular1 icermesi gerektigi
yani bdliimleri ile iligskili olmasi gerektigi belirtilmistir. Calismamizda igerigin G6grenci
seviyesinin istiinde yer aldigi konusunda 6grenciler ve dgretim elemanlar1 hemfikirdirler. Oysa
icerik ilgi cekici, gercek hayattan, yararli ve dgrenci seviyesine uygun olmalidir (Ornstein ve

Hunkins, 1988).

Caligmada dersin mevcut materyalleri 6gretim eleman1 ve dgrenciler tarafindan kitap ve
CD olarak belirtilmistir. Igerik boyutunda oldugu gibi kitabin seviyesinin 6grenci seviyesinin
istiinde yer aldigr hem 6grenciler hem de 6gretim elemanlar: tarafindan belirtilmistir. Gorsel
Karayazgan’in (2010) c¢alismasinda da dinleme-konugsma dersinde gorsel araglarin
kullanilmadig1 yoniinde 6grenci ve 6gretim elemani elestirilerine rastlanmaktadir. Ancak, diger
derslerde oldugu gibi, yabanci dil 6gretiminde de gorsel ve isitsel araclar 6gretimin daha etkili
ve Ogrenilenlerin kalict olmasimi saglamakta, Ogrenci ilgisini derse ¢ekmekte, verbalizmi
azaltmakta ve smif i¢inde dogal ortamin olusmasina yardimci olmaktadir. Bir resmin bin
sozciige deger oldugu bilinciyle (Demirel, 2010) o6grenciler ve o6gretim elemanlarinin ek
materyallerde ve gereclerde, daha fazla gorsellige yer verilmesi gerektigi agiktir. Ogretmenin
stirekli konugmast ve ortamin sikici bir hale gelmesi sonucunda, 6grenciler derse dikkatlerini
vermekte zorlanmaktadirlar. Oysaki diiz anlatim dil 6grenme baglaminda, kalicilik bakimindan

cok etkili olmamaktadir. Farkli materyallerin kullanilmasi da 6grencinin dikkatini ¢eker.

Egitim durumlar1 boyutu, birkag alt boyuttan olusmaktadir. Bu da sinif i¢inde kullanilan
Ogretim ve Ogrenme yontem, teknik, stil, modelleridir (Doganay, 2007). Dersin egitim
durumlar1 boyutuna yo6nelik sorularimiz dogrultusunda kitapta yer alan alistirmalar ve dinleme
etkinlikleri disinda herhangi farkli bir egitim durumunun uygulanmadigi 6grenciler ve 6gretim
elemanlar tarafindan belirtilmistir. Drama, oyun, internet kullanimi gibi eglenceli ve 6grencinin
kattlimini artiran  etkinliklerin olmast Onerilmistir. Bu durum, Altun Demir’in (2015)
aragtirmasinda yer alan drama, rol yapma gibi etkinliklerin dinleme-konusma dersinde daha
etkili oldugu, bu tiir etkinliklerin rahat ve eglenceli bir konusma ortamu sagladigi sonucuyla

benzerlik gostermektedir.

Ogretmen ve ogrenci rolleri ya da Ogretmen ogrenci etkilesimi, ozellikle beceri
derslerinde biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu aragtirmada elde edilen bulguya gore, dinleme-
konusma derslerinde G6gretim elemaninin anlatici, dgrencinin ise dinleyici roliinde oldugu
bulgusu agirlik tagimaktadir. Yilmaz’in (2005) arastirmasinda 6grencinin derse katiliminin az

oldugu ve derse katilimin tesvik edilmesi gerektigi ifade edilmistir. Al- Nwaiem’in (2012)
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caligmasinda ise Ogrencilerin derse daha fazla katildigi, sorumluluk aldigi goriilmektedir.

Ogrenci derse yonelik daha fazla sorumluluk almali, arastirmaci ve katilime1 olmalidir.

Calismamizda degerlendirme, son boyut olarak yer almistir. Dinleme-konusma dersinde
yer alan degerlendirme araglarinin ne oldugu ve basarinin ne diizeyde olduguna y6nelik sorulart
Ogrenci ve ogretim elemanlar1 dinleme quizinin (kisa sinav), 6grenci sunumlarinin yapildigi,
konusma becerisinin dl¢iilmedigi seklinde yanitlamislardir. Ogrenci basarisinin istenilen
diizeyde olmadigi belirtilmigtir. Katilimcilar, konusma becerisinin Olglilmesini ve smif
katiliminin not olarak yer almasi gerektigini belirtmislerdir. Al-Nwaiem’in (2012) ¢alismasinda
bir ders olarak programda yer alan konusma becerisinin mutlaka Olgiilmesi gerektigi, ancak
bunun yapilirken ¢ok iyi planlanmasi ve adil olunmas1 gerektigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica,
siif gegme notu olan 70’in 60’a diisiiriilmesi ve fiziksel ortamdaki eksikliklerin giderilmesi
gerektigi konusunda 6grenci ve 6gretim elemanlart goriislerini bildirmislerdir. Tung’un (2010)
calismasinda fiziksel ortamin ve olanaklarin 6grenci bagarisimi artirict ya da azaltici etkisinin
oldugu ortaya konmustur. Calismamizda fiziksel kosullarin kétii olmasi sonucunda 6grencilerin
ve Ogretim elemanlarinin derslere gelme isteklerinin azaldig1 anlagilmaktadir ve bu kosullarin

diizetilmesi gerektigi konusunda 6nerilerde bulunulmustur.
Arastirmada ulagilan sonuglara dayali olarak su dnerilerde bulunulabilir:

e Dinleme-konusma programinin hedefleri program gelistirme ilkelerine (6grenci
seviyesine uygunluk, islevsellik,...) gére gozden gegirilmeli ve yazili olarak programda yer

almalidir.

e Programin igerik boyutunda 6grencilere ihtiyag analizi yapilarak gerekli diizeltme ve

gelistirme ¢aligmalar1 gergeklestirilmelidir.

e Ogrencinin derse katilimim saglamak icin gorsel-isitsel ara¢ gesitliligi (internet,

resim, video, vs.) kullanimi ve etkinlik (drama, rol yapma, oyun, vs.) artirilmalidir.

e Konusma becerisinin degerlendirilebilmesi igin degerlendirme boyutu incelenmeli ve

gerekli planlamalar yapilmalidir.

e Tiirkiye’deki diger yiiksekogretim kurumlarindaki Ingilizce hazirlik siniflarinda

uygulanan dinleme-konusma 6gretim programlarina iliskin goriisler degerlendirilebilir.
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Ek- 1: Dinleme-Konusma Ogrenci Ders Degerlendirme Goriismesi

BOLUM I - Ders Hedefleri

1. Dinleme- Konugsma dersinin hedefleri nelerdi?

2. Bu hedeflerin tiimiine ulastiginiza inaniyor musunuz? Liitfen agiklayiniz.

3. Sizce, bu dersin hedefleri neler olmaliydi? Bu konuyla ilgili 6nerileriniz nelerdir?
BOLUM II — Dersin icerigi ve Materyaller

1. Bu derste islenen konular nelerdi?

2. Islenen konularla ilgili gériisleriniz nelerdir? (yeterli/yeterli degil, kolay/tamam/zor,

ilgi alanlarima, yasima ve Ingilizce seviyenize uygun/uygun degil, vb.)

3. Bu derste daha bagka ne gibi konular islenmeliydi? Ne gibi degisiklikler

Oneriyorsunuz?
4. Bu derste kullanilan ders materyalleri nelerdi?
5. Ders materyalleri (ders kitabi, teksirler, vb.) ile ilgili ne diislinliyorsunuz?
6. Ders materyallerinde ne gibi degisiklikler 6neriyorsunuz?
BOLUM III — Dersin Islenisi

1. Bu derste ne gibi aktiviteler ve alistirmalar yaptimiz?
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2. Bu aktiviteler ve alistirmalar hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? (eglenceli / sikici,
basit / zor / tamam, dinleme ve konugsma becerilerimizi gelistirmede yararli /

yararsiz, vb.)

3. Bu derste 6grenmenize daha fazla yardimci olabilecek ne gibi aktiviteler ve

alistirmalar yapilmasini isterdiniz?
4. Bu derste 6gretmen ve 6grenci rolleri ne idi ve nasildi? Sizce nasil olmaliydi?
BOLUM IV — Degerlendirme
1. Derste kullanilan 6l¢me araglar1 nelerdi?

2. Derste kullanilan 6lgme degerlendirme yontemleriyle (sinavlar, sunuslar, vb.) ilgili

goriisleriniz nelerdir?
3. Olgme araglar ile ilgili 6nerileriz nelerdir?

4. Degerlendirme sonuglari (notlariniz) gergek basarimizi/performansinizi ne derece

yansitiyor?
Ek-2: Dinleme- Konusma Ogretim Elemam Ders Degerlendirme Goriismesi
BOLUM I — Ders Hedefleri
1. Dinleme- Konusma dersinin hedefleri nelerdi?
2. Bu hedeflere sizce ne derece ulasildi? Liitfen agiklayiniz.
3. Sizce, bu dersin hedefleri neler olmaliydi1? Bu konuyla ilgili onerileriniz nelerdir?
BOLUM II — Dersin Icerigi ve Materyaller
1. Bu derste islenen konular nelerdi?

2. Islenen konularla ilgili goriisleriniz nelerdir? (yeterli / yeterli degil, kolay / tamam /

zor, ilgi alanlarima, yasima ve Ingilizce seviyenize uygun / uygun degil, vb.)

3. Bu derste daha bagka ne gibi konular iglenmeliydi? Dersin igeriginde (islenilen

konular, beceriler, vb.) ne gibi degisiklikler Gneriyorsunuz?
4. Bu derste kullanilan materyaller nelerdi?
5. Ders materyalleri (ders kitab, teksirler, vb.) ile ilgili ne diisliniiyorsunuz?

6. Ders materyallerinde ne gibi degisiklikler yapilmalidir? Bu derste ne gibi materyaller
kullanilmalidir?
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BOLUM III — Dersin Islenisi

1. Bu derste ne gibi aktiviteler ve alistirmalar yapildi? Derslerde ¢esitlilik (aktiviteler

acisindan) var mrydi?

2. Bu aktiviteler ve alistirmalar hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? (eglenceli / sikici,
basit / zor / tamam, dinleme ve konugma becerilerimizi gelistirmede yararli /

yararsiz, vb.)

3. Bu derste 6grencilere daha fazla yardimcei olabilecek ne gibi aktiviteler ve alistirmalar

yapmak isterdiniz? Onerilerinizi belirtiniz.
4. Bu derste 6gretmen ve 6grenci rolleri nelerdi ve nasildi?
5. Sizce 6gretmen ve 6grenci rolleri nasil olmalrydi?
BOLUM IV — Degerlendirme
1. Derste hangi 6lgme araglarini kullandiniz?
2. Bu araglar hakkinda ne diisliniiyorsunuz?
3. Olgme araglari ile ilgili 6nerileriniz nelerdir?

4. Degerlendirme sonuglar1 6grencilerin gercek basarisini/performansini ne derece

yansitryor?
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