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Bu ¢alismanin amact simif gretmeni adaylarmin okuma motivasyonlari,
iist biligsel okuma stratejileri ve kitap okuma aligkanliklarina iliskin
tutumlarini incelemektir. Veriler 2016-2017 akademik yili bahar déneminde
Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi
Boliimiinde 6grenim gérmekte olan 217 Ogrenciden toplanmistir.
Aragtirmanin deseni iligkisel tarama modelidir. Veri toplama araci olarak
yetiskin okuma motivasyon Olgegi, iist biligsel okuma stratejileri Slgegi ve
kitap okuma aliskanligma iliskin tutum O6lgegi kullanmilmistir.  Verilerin
analizinde betimsel ve kestirimsel istatistiksel yontemler kullanilmis olup
veri analizinde bilgisayar ortaminda istatistiksel paket programindan
yararlanilmistir. Ust biligsel okuma stratejileri, okuma motivasyonlar1 ve
kitap okuma aligkanliklarina iliskin tutum diizeylerini belirlemek igin
ortalama ve standart sapma degerleri, aralarindaki iligkinin test edilebilmesi
icin Pearson korelasyon analizi yontemi, bunlarin 6grencilerin demografik
ozelliklerine gore farkliliklarinin belirlenmesinde ise bagimsiz 6rneklem t
testi ve ANOVA kullanilmistir. Sinmif 6gretmeni adaylari ist biligsel okuma
stratejilerini sik sik kullanmakta olup; onlarin okuma motivasyonlar: ve
okuma aligkanliklarina iliskin tutumlart yiiksek diizeydedir. Smif &gretmeni
adaylarmin ist bilissel okuma stratejileri, okuma motivasyonlart ve kitap
okuma aligkanliklar1 arasinda pozitif yonlii ve anlamli iligkiler vardir.

Anahtar Sozciikler: Ust bilissel okuma stratejileri, okuma motivasyonu,
okuma aligkanliklari, sinif 6gretmeni adaylari.

PRE-SERVICE CLASSROOM TEACHERS’ METACOGNITIVE
READING STRATEGIES, READING MOTIVATIONS AND
ATTITUDES TOWARDS READING HABITS

Abstract

The aim of this study is to investigate preservice classroom teachers’
reading motivations, metacognitive reading strategies and attitudes towards
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reading habits. Data were collected from 217 students in Afyon Kocatepe
University Faculty of Education during the spring semester of 2016-2017
academic year. The design of the study is correlational survey method. Adult
reading motivation scale, metacognitive reading strategies scale and attitude
scale related to reading habits were used as data collection tools. Descriptive
and predictive statistical methods were used to analyze the data and statistical
package program was used for data analysis. Mean and standard deviation
values were used to determine metacognitive reading strategies, reading
motivations, and the attitudes of reading habits, Pearson correlation analysis
method to test the relationship between them, unpaired t test and ANOVA
were used to determine their differences according to university student's
demographic characteristics. According to the results of the analysis, the
participants frequently use metacognitive strategies and their reading
motivation and attitudes towards reading habits are high. Moreover, there are
positive and meaningful relationships between metacognitive reading
strategies, reading motivations and reading habits.

Keywords: Metacognitive reading strategies, reading motivation, reading
habits, pre-service classroom teachers.

Giris

Dil ve zihin becerilerini gelistiren okuma ve okudugunu anlayarak anlam ¢ikartma,
bireylerin hayatina anlam katar. Gegmiste oldugu gibi giiniimiizde de bilgiye ulagsmada en etkin
yol olan okumanin degeri, bilgi ¢agi olan giinimiizde daha da artmustir. Bu sebeptendir ki
okuma, egitim programlarinda énemli bir yere sahiptir. Etkili okuma bilgiye ulagsmanin disinda
bireylere hayal kurma, yaratici diisiinme, ufkunu gelistirme gibi kazanimlarda saglar (Akyol,
2012). Tabi ki bunlar her bireyde ayni diizeyde gergeklesmez. Bunun sebebi bireysel farklilar,
cevresel faktorler, gecmis yasantilar, sosyokiiltiirel yasam gibi etkenlerdir. Bireyler arasindaki
bu farklilar1 en aza indirmenin en etkili yolu da egitimdir. Bu sebeple egitimcilerin okuma
becerilerini 6grencilere kazandirma konusunda yeteri kadar bilgi ve beceriye sahip olmalar
gerekmektedir (Gilines, 2014; Yalgin, 2002).

Okuma zihinsel bir etkinlik oldugundan tanimlamasi da olduk¢a zor olmustur.
Gegmisten giinlimiize teknolojinin de gelisimiyle, bilginin artan degeri, okumanin da yeniden
tammlamasin1 zorunlu hale getirmistir. Ik onceleri yazilarm simgelerini ¢dziimlemek olarak
tanimlanan okuma, daha sonra bu simgeleri biitiin olarak anlanarak ¢oziimlenmesi seklinde
tammlanmistir. Gelinen siiregte yazar ile okuyucu arasinda etkili bir iletisim saglayan,
kelimelerden noktalama isaretlerine kadar algilayip, zihin becerilerini gelistirmeye olanak
saglayan bir 6grenme alani olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2012; Day ve Park, 2005; Giines,
2014; Unalan, 2006; Yal¢in, 2002). Sonug olarak okumanin nihai hedefi okur metin etkilesimi
ile anlam kurmaktir (Tompkins, 2010).

Giliniimiizde daha fazla anlam yiiklenen ve degerlenen okuma kavrami ayrintili olarak
ele alinmaktadir. Gegmiste daha ¢ok sesli okuma iizerinde durulurken giiniimiizde okumanin
zihinsel siiregleri iizerinde durulmaktadir. Okuma siire¢ ve yontemlerini gelistirmeye yonelik
caligmalar yapilmakta ve bu yonde egitimler verilmektedir (Glines, 2015). Cesitli kuramsal ve
empirik caligmalar, ilkokuldan liseye kadar Ggrencilerin okuma ile ilgili biligsel ve duyussal
cesitli yapilarin1 kesfetmeye calismaktadir. Bu aragtirmalar basarili bir okuma egitimi igin
okuma akiciligi (Rasinski, 2012; Samuels, 2006), kelime hazinesi (Yildirim, Yildiz ve Ates,
2011), okudugunu anlama (RAND Reading Study Group, 2002), okuma stratejileri (Mokhtari
ve Reichard, 2002), elestirel diisiinme (Kirmizt Susar, Fenli ve Kasap, 2014), okuma
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motivasyonlari (Guthrie, 2004), okuma kaygisi (Celiktiirk ve Yamag, 2015) ve okuma tutumlari
(Kocaarslan, 2016) gibi degiskenlerin géz oniine alinmasi gerektigini savunmaktadir.

Okuma dil ve bilissel becerilerin kullamldigi zorlu bir siirectir. Iyi bir okuma igin
okudugunu anlama ve akici okuma sarttir. Bu oOzelliklerin bireylere kiiciik yaslarda
kazandirilmast gerekirken, kazanimlarin edinilmesinde en biiyiikk gorev okullara ve
ogretmenlere diismektedir (Akyol ve Kodan, 2016).

“Okudugunu anlama; okumanin temel amacini olusturan, okuma ile birbirini
tamamlayan iki kavramdir. Okudugunu anlayan birey, aktarimak istenen bilgi, duygu ve
diisiinceleri kavrayabilir, yorumlayabilir ve metne farkli agilardan bakabilir” (Caglayan, 2016, S.
21).

Okuma bireysel olarak farklilik gosterdigi gibi yasa gore de farkliliklar gostermektedir.
Cocuklar ile yetigkinlerin ayni okuma seviyesinde olmasi beklenemez. Okumada; 6n bilgi, hazir
bulunusluk, motivasyon, okuma stratejileri 6nemlidir (Akyol, 2012; Aytan, 2015). Okuma ilk
onceleri sadece sesli ve sesiz okuma olarak ikiye ayrilmig olup sesli okuma iizerinde
yogunlagilmistir. Okumanin yeniden tanimlanip zihinsel bir siire¢ oldugu kabul edildikten sonra
okuma iizerine farkli ve daha yogun caligmalar yapilmaya baslanmigtir. Bu c¢aligmalar
neticesinde de okuma ¢esitliligi artmus, tiirlere ayrilmig, okumaya asamalar getirilmis ve cesitli
okuma stratejileri gelistirilmistir (Aytan, 2015).

Okuma etkinliginin bir¢cok bicimde yapilabilmesinden dolay1 birden ¢ok okuma tiirii de
ortaya cikmistir (Senyigit, 2016). Ortaya ¢ikan bu okuma tiirleri bireylerin amaclaria, goz
hareketlerine, bireysel Ozelliklerine, kullandiklar1 yontem ve materyallere, gdz hareketlerine
gore gruplara ayrilmistir (Giines, 2014). Literatiirde yapilan taramada okuma tiirleri ile ilgili
gruplandirmalarin farkli oldugu goriilmektedir. Giines (2014) okuma tiirlerini bese ayirirken,
Karatay (2014) on bes, Unalan (2006) ise on dokuz baslikta konuyu ele almislardir. Fakat
literatiire bakildiginda genel olarak sesli ve sessiz okuma tiirleri iizerinde duruldugu
gorlilmustiir. Farkli kaynaklarin tiimiinde sesli ve sessiz okuma tiirlerinin islendigi ve bu iki
okuma tiiriiniin okuma egitiminde énemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir.

Bireyler zihinsel bir etkinlik olan okuma esnasinda cesitli zorluklarla karsilasabilirler.
Bu zorluklari asarken kullanilan yontemler okuma stratejileri olarak adlandirilir. Bu stratejiler
okuma oncesi, okuma esnasinda ve okuma sonrasinda olmak iizere ii¢ kisimda ele alinmislardir.
Okuma stratejileri de bireylerin okuma aliskanligi kazanmasinda 6nemli rol oynamaktadir
(Tuna, 2016).

Bireylerin okuma aligkanligi kazanmalari i¢in 6ncelikle okumay1 sevmeleri, okumaya
ilgi duymalari gerekmektedir (Akmersin, 2016). Bireyde ilgiyi uyandiran en 6nemli faktor ise
motivasyondur. Hemen hemen her alanda oldugu gibi egitimde de motivasyon ¢ok onemlidir.
Kisiler ig¢in itici bir gii¢ olan motivasyon; ilgi, ihtiyag, basarma arzusu gibi farkli duygularla
ortaya ¢ikarak tetiklenir. Ogrencilere de okuma aliskanlig1 kazandirmanin ilk asamasi onlari
motive etmek olmalidir (Budak, 2016).

Okuma becerilerinin gelisiminde hem bilissel hem de motivasyonel degiskenlerin
onemli bir rol oynadig1 yapilan bircok calismada bildirilmektedir (Wang ve Guthrie, 2004;
Yamag ve Celiktiirk, 2018; Yildiz ve Akyol, 2014). Okuma motivasyonu okumay1 tercih etme
ve okumaya katilma istegi olarak tamimlanmaktadir (Gambrell, 2011a). Okuma baglilig
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(reading engagement) bakis a¢isi okuma motivasyonunu agiklamak i¢in kuramsal bir ¢erceve
sunmaktadir. Bu bakis acis1 okumaya istekli ve isteksiz Ogrencilerin arasindaki farkliliklar
aciklamaktadir. Okumaya bagli ve istekli 6grenciler kisisel amaglar i¢in okumaya i¢sel olarak
motive olurlar, okuma siirecinde ¢esitli stratejiler kullanirlar, metinden anlami yapilandirmak
icin daha fazla bilgiye sahiptirler ve metni anlama siirecinde sosyal etkilesimleri daha ytiksektir.
Bu nedenle okuma istegi ve motivasyonu i¢in i¢sel motivasyon 6nemli bir unsurdur (Gambrell,
2011b).

Bireylere okuma aligkanlig1 kiiclik yaslarda, genellikle de okullarda verilir. Okumaya
yeni baglamis olan 6grencilerin okuma istekleri list diizeydedir. Okumay1 yeni 6grenen gocuklar
gordiikleri her harfi, heceyi, kelimeyi, climleyi, metni okumak i¢in can atarlar. Bu dénemde
Ogretmenlerinde onlar tesvik etmesi ¢ok Onemlidir. Fakat 6gretmenler bu tesvik sirasinda
Ogrencilere belli bir kitabi, belli bir tiiri dayatmak yerine onlan kitap seciminde Ozgiir
birakmalidir. Her birey farklidir, dogal olarak bu bireylerin kitap zevkleri de birbirlerinden
farkli olacaktir. Bu duruma dikkat edilmez, 6gretmen tarafindan dayatma ile ilgilerini cekmeyen
kitaplar okutulmaya zorlanirlarsa bu durum ters etki yaparak 6grencilerin kitap okumaktan
sogumalarina sebep olabilir (Unalan, 2006). Okuma motivasyonu yiiksek olan ve okumaya
hevesli olan Ogretmenler kendi siniflarindaki kii¢iik okurlart muhtemelen besleyecek ve
cesaretlendirecektir. Boyle 6gretmenlerin siniflarinda okumay1 sevdiren ve okumaya yiiksek
katilim gosteren 6gretim stratejileri ile karsilasacaklardir (Applegate ve Applegate, 2004).

Brooks’a (2007) gore etkili bir okuma egitimi i¢in 6gretmenlerin iyi model olmalari
gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmenlik programlarindan baglayarak 6gretmen adaylarinin etkili
okurlar olmalar1 saglanmalidir. Ogretmen adaylarinin  gelistirecekleri yiiksek okuma
motivasyonu ve stratejik okur davranislarinin gelecekteki Ogretmenlik uygulamalarint
etkilemesi muhtemeldir. Yiiksek okuma motivasyonuna ve stratejik okur davranigina sahip
ogretmeni olan ogrencilerin daha basarili okurlar olmalart beklenmektedir. Bu nedenle
ogretmenlik programlarinda 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin okuma becerilerini
gelistirmeye yonelik daha fazla ¢aligma yapilmalidir.

Literatiire bakildiginda yapilan aragtirmalarin ¢ogunlugu, 6gretmen adaylarinin okuma
stratejilerini, tutumlarmi, aligkanliklarini ve motivasyonlarini agiklamaya yoneliktir. Ancak
okuma motivasyonu, okuma stratejileri ve okuma davraniglar1 arasindaki iliskileri kesfetmeye
yonelik ¢ok daha az arastirma oldugu goriilmektedir. Bu arastirma literatlirdeki bu eksikligi
doldurmaya yoneliktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanmin amaci Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali dgrencilerinin okuma
motivasyonlari, list bilissel okuma stratejileri ve kitap okuma aligkanliklarina iliskin tutumlarini
incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

ve kitap okuma aligkanliklarina yonelik tutumlari arasindaki iligki var midir?
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3. Smuf O&gretmenligi Ogrencilerinin  {ist biligsel okuma stratejilerinde, okuma
motivasyonlarinda ve kitap okuma aliskanliklarina iliskin tutumlarinda cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklilik var midir?

4. Smf ogretmenligi Ogrencilerinin {ist biligsel okuma stratejilerinde, okuma
motivasyonlarinda ve kitap okuma aligkanliklarina iliskin tutumlarinda mezun olunan
lise tiirline gore anlaml1 bir farklilik var midir?

5. Smif oOgretmenligi Ogrencilerinin st bilissel okuma stratejilerinde, okuma
motivasyonlarinda ve kitap okuma aliskanliklarina iliskin tutumlarinda bulunduklari
siif diizeylerine gore anlamli bir farklilik var midir?

Yontem
1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin amaci sinif 6gretmeni adaylarinin {ist biligsel okuma stratejileri, okuma
motivasyonlar1 ile okuma aligkanliklar1 arasindaki iligkileri incelemektir. Bu amag
dogrultusunda, arastirmanin deseni nicel arastirma yontemlerinden karsilastirma tiirli iligkisel
tarama modeli olarak belirlenmistir. Tarama deseni, bir 6rneklem ya da evrende bulunan belirli
bir insan grubunun bir konu ya da olay ile ilgili diisiincelerini ya da yetenek, beceri, tutum gibi
ozeliklerini belirlemek amaciyla kullanilan nicel arastirma desenlerinden biridir (Creswell,
2012; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Calismanin veri toplama asamasinda tarama
arastirmasi tiirlerinden kesitsel tarama kullanilmistir. Kesitsel tarama arastirmalarinda veriler
katilimcilardan herhangi bir zaman diliminde bir seferde toplanmaktadir. Bu sayede,
katilimcilarin o zaman dilimindeki diisiinceleri, yetenek, beceri ve tutumlari hakkinda bilgi
sahibi olmak miimkiin olmaktadir (Creswell, 2012; Fraenkel vd., 2012). Bilinen g¢esitli
sinirliliklart olmakla birlikte tarama desenlerinin yaygin bir uygulama alani vardir. Deneysel
modellerinin kullanilamadigi durumlarda en iyi segenek sayilirlar (Karasar, 2009).

2. Evren-Orneklem

Bu arastirmada, arastirmaya katilan 6grencilerin belirlenmesinde tesadiifi olmayan
ornekleme yoOntemlerinden uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun &rnekleme
yonteminde, arastirmanin 6rneklemini teskil eden katilimcilarin belirlenmesinde katilimeilarin
goniillii ve ulasilabilir olmasi esastir (Creswell, 2012). Arastirma, Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 6grenim goérmekte olan Sinif Egitimi Bolimii lisans ogrencileri ile
yiiriitiilmistiir. Veriler 2016-2017 akademik yili bahar déneminde yiiz yiize, elden toplanmistir.
Toplamda 225 6grenciden veri toplanmistir ancak sekiz 0grenci veri toplama araglarini tam
olarak doldurmadigindan bu o&grencilerin verileri analiz dis1 birakilmistir. Dolayisiyla,
arastirmanin 6rneklemi 217 6grenci ile sinirli tutulmustur. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin
demografik bilgileri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken N Yiizde (%)
Cinsiyet

Kadin 163 75.1

Erkek 54 24.9
Mezun Olunan Lise Tiirii

Anadolu Lisesi 127 58.5

Anadolu Ogretmen Lisesi 33 15.2

Diiz Lise 41 18.9
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Diger 16 74
Smif Diizeyi

1.Smf 48 22.1

2.Simif 59 27.2

3.Smf 53 24.4

4.Sinif 57 26.3
Toplam 217 100

3. Veri toplama Araclari ve Islem

Bu c¢aligmada veri toplama araclari olarak, Yetiskin Okuma Motivasyonu Olgegi
(YOMO), Ust Bilissel Okuma Stratejileri Olgegi (UBOS) ve Kitap Okuma Aliskanhigina liskin
Tutum Olgegi (KOAT) kullanilmistir. Veriler 2016-2017 akademik yili bahar déneminde Afyon
Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, Simif Egitimi Boliimiinde 6grenim gormekte olan
{iniversite dgrencilerinden goniilliiliik esasina gore yiiz yiize elden toplanmistir. Ogrencilerin
demografik ozelliklerini belirlemek igin arastirmaci tarafindan hazirlanan demografik bilgi
formu kullanilmigtir. Veri toplama araglar1 katilimcilara dagitilmadan once katilimcilar
arastirmanin amaci, kisisel bilgilerin gizli tutulacagi ve sonuglarin tamamen bilimsel amaglt
kullanilacagi konusunda bilgilendirilmistir. Ayrica, katilimcilara Afyon Kocatepe Universitesi
Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu tarafindan yayinlanan bilgilendirilmis gonillii onay
formun doldurulmustur.

3.1. Yetiskin Okuma Motivasyonu Ol¢egi (YOMO)

Ogrencilerin okuma motivasyonlarim belirlemek icin orijinali Schutte ve Malouff
(2007) tarafindan gelistirilen Y1ldiz ve digerleri (2013) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Yetiskin
Okuma Motivasyonu Olgegi (YOMO) kullanilmistir. YOMO’niin amaci yetiskinlerin okuma
eylemine yonelmesinde ve bu eylemi siirdiirmesinde etkili olan en énemli unsurlardan biri olan
okuma motivasyonunun belirlenmesidir. YOMO 6l¢eginin orijinali 5°li derecelendirilen Likert
tipi (1: Kesinlikle Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5: Kesinlikle
Katiliyorum) 21 maddeden ve dort alt boyuttan olusmaktadir. Schutte ve Malouff (2007)
6lcegin gilivenirligini Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat sayist yontemine gore hesaplamistir. Buna
gore, Olcegin biitiini icin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat sayisi. 85 olarak bulunmus olup,
yeterli seviyede giivenilir oldugu yorumu yapilmistir (Nunnally, 1978). YOMO’niin Tiirkceye
uyarlama ¢alismast Yildiz ve digerleri (2013) tarafindan yapilmistir. Olgegin yap1 gegerligi,
dogrulayici faktor analizi (DFA) yontemi ile test edilmistir. DFA sonuglarina gore, lgegin
orijinalinden farkli olarak, iyi derecede yap1 gegerligine sahip 19 maddelik bir 6l¢ek formuna
ulagilmistir. Uyarlamasi yapilan 6lgegin biitiinii i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik giivenirlik kat
sayist .86 olarak hesaplanmigtir. Mevcut ¢aligmada ise 6l¢egin biitiinii i¢in Cronbach Alpha i¢
tutarlilik giivenirlik kat sayisi .89 olarak hesaplanmis olup bu degerlere gore Olgegin giivenilir
oldugu soylenebilir (Nunnally, 1978).

3.2. Ust Bilissel Okuma Stratejileri Ol¢egi (UBOS)

Ogrencilerin {ist bilissel okuma stratejilerini belirlemek igin ise Taraban, Kerr ve
Rynearson (2004) tarafindan gelistirilen, Ust Bilissel Okuma Stratejileri Olgegi (UBOS)
kullanilmigtir. UBOS 6lgeginin amaci {iniversite dgrencilerinin ders materyallerini okurken
kuramsal bilgileri 6grenmek ve okudugunu anlamak i¢in kullandigi iist biligsel okuma
stratejilerini belirlemektir. Olgegin orijinali 5°1i derecelendirilen Likert tipi (1:Hi¢ Kullanmam,
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2: Nadiren Kullanirim, 3: Bazen Kullanirim, 4: Sik sik Kullanirim, 5: Her zaman Kullanirim) 22
maddeden ve iki alt boyuttan olusmaktadir. Taraban ve digerleri (2004) 6l¢egin giivenirligini
hesaplamak i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi kullanilmis olup 6l¢egin biitiinii i¢in bu
deger .84 olarak bulunmustur. Olgegin Tiirkceye uyarlama calismast Cégmen ve Saracaloglu
(2010) tarafindan yapilmustir. Olgegin yapr gegerliginin test edilmesi igin agimlayici faktor
analizi yaklagimi uygulanmig olup sonuglara gore Tiirkgeye uyarlanan 6lgegin maddelerinin
orijinalinde oldugu gibi iki boyutta toplandigini ortaya koymustur. Orijinal 6l¢cege benzer bir
sekilde uyarlanan 6lcekte de 22 madde bulunmaktadir. Uyarlamasi yapilan 6lgegin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik giivenirlik kat say1s1 .81 olarak bulunmustur. Mevcut ¢alismada ise bu deger
.94 olarak hesaplanmistir. Tiim bu sonuglar UBOS &lgeginin giivenilir ve gegerli bir 6l¢iim araci
oldugunu gostermektedir.

3.3. Kitap Okuma Ahskanhigma iliskin Tutum Olcegi (KOAT)

Ogrenicilerin kitap okuma aliskanliklarina iliskin tutumlarini belirlemek icin Kitap
Okuma Aliskanligma Iliskin Tutum Olgegi (KOAT) kullanilmustir. Olgegin orijinali Gomleksiz
(2004) tarafindan gelistirilmistir. KOAT 6l¢eginin amaci iiniversite dgrencilerinin kitap okuma
aligkanliklarini etkileyen duyussal unsurlarin belirlenmesidir. KOAT 30 maddeden olusan 5’li
Likert tipinde bir &lgektir. Olgegin yap1 gegerliginin test edilebilmesi icin agimlayici faktor
analizi yontemi kullanilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda, 6l¢egin birbirinden bagimsiz
alt1 anlamli faktdre sahip oldugu gériilmiistiir. Olgegin giivenirligi Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
kat sayis1 yontemi ile hesaplanmistir. Buna gore, bu deger 6l¢egin biitiini igin .88 olarak
bulunmustur. Buna gore, 6lgegin oldukga giivenilir oldugu yorumu yapilabilir (Nunnally, 1978).
Mevcut ¢aligmada ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kats ayisi .95 olarak hesaplanmistir. Sonug
olarak KOAT 6l¢eginin giivenilir ve gegerli bir 6l¢cek oldugu yorumu yapilabilir.

4. Veri Analizi Yontemleri

Ogrencilerden toplanan verilerin analiz edilmesinde bilgisayar ortaminda istatiksel
paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde betimsel ve kestirimsel
istatistiksel yontemler kullanilmigtir. Sinif 6gretmeni adaylarinin st biligsel okuma stratejileri,
okuma motivasyonlar1 ve kitap okuma aliskanliklarma iliskin tutum diizeylerini belirlemek i¢in
ortalama ve standart sapma degerleri kullanilmigtir. Okuma motivasyonlar1 ve kitap okuma
aligkanliklarina iliskin tutum diizeylerine iliskin maddelerin yorumlanmasinda su degerler
kullanilmistir: 1-1.79 aras1 “kesinlikle katilmiyorum”, 1.80-2.59 arast “katilmiyorum”, 2.60-
3.39 aras1 “kararsizim”, 3.40-4.19 aras1 “katiliyorum” ve 4.20-5 aras1 “kesinlikle katiltyorum”.
Ust biligsel okuma stratejilerine iliskin maddelerin yorumlanmasinda da su degerler
kullanilmigtir: 1-1.79 arast “hi¢ kullanmam”, 1.80-2.59 arasi “nadiren kullanirim”, 2.60-3.39
aras1 “bazen kullanirnm”, 3.40-4.19 aras1 “sik sik kullanirnm” ve 4.20-5 arasi “her zaman
kullanirim”. Ust bilissel okuma stratejileri, okuma motivasyonlari ve kitap okuma aligkanliklart
arasindaki iliskinin test edilebilmesi igin Pearson korelasyon analizi yéntemi kullanilmustir. Ust
bilissel okuma stratejileri, okuma motivasyonlar1 ve kitap okuma aligkanlarina iligkin tutumlarin
cinsiyet, mezun olunan okul tiirii ve tniversite sif diizeyi gibi ¢esitli degiskenlere gore
farklilagip farklilagsmadiginin belirlenmesinde bagimsiz orneklem t testi ve tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) yontemi kullanilmistir.
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Bulgular ve Yorum
1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Smuif 6gretmeni adaylarinin iist biligsel okuma stratejileri, okuma motivasyonlar1 ve
Kitap okuma aligkanliklar1 diizeylerini belirleyebilmek igin betimsel analiz yontemleri
kullanilmis olup degiskenlere iliskin ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Sonuglar
Tablo 3’ten goriilebilir.

Tablo 2. Ust Biligsel Okuma Stratejileri, Okuma Motivasyonlar1 ve Kitap Okuma Aliskanlklarina Iliskin

Tutum Diizeyleri
N x SS
Ust bilissel Okuma Stratejileri 217 3.57 .70
Okuma Motivasyonlari 217 3.48 .63
Kitap Okuma Aliskanliklarma iliskin Tutum 217 4.10 .66

Tablo 3’e gore iist bilissel okuma stratejileri, okuma motivasyonlar1 ve kitap okuma
aliskanliklar1 tutum puanlarina iligkin ortalama puanlar verilmistir. Buna gore iist bilissel okuma
stratejilerine iliskin ortalama puan 3.57 (SS= .70), okuma motivasyonlarina iligkin ortalama
puan 3.48 (SS= .63) ve kitap okuma aligkanliklarina iligkin tutum degeri i¢in ortalama puan 4.10
(SS= .66) olarak bulunmustur. Ogretmen adaylarinin iist bilissel okuma stratejilerini kullanma
diizeylerinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde, “sik sik kullaninm” diizeyinde oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin okuma motivasyonlarnin ve okuma aliskanligma iliskin
tutumlarmin  aritmetik  ortalamalar1 incelendiginde “katiliyorum”  diizeyinde oldugu
belirlenmistir.

2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Smif dgretmeni adaylarmin st biligsel okuma stratejileri, okuma motivasyonlar1 ve
kitap okuma aligkanliklar1 tutum puanlar1 arasindaki iligkinin test edilebilmesi i¢in Pearson
korelasyon analizi yontemi kullanilmistir. Korelasyon analizi yapilmadan 6nce korelasyon
analizinin varsayimlari test edilmistir (Pallant, 2010). Korelasyon analizinin yapilabilmesi i¢in
iliskisi test edilecek degiskenlerin siirekli degisken olmasi gerekmektedir. Iliskisi test edilen
degiskenler siirekli degiskenler oldugu icin bu varsayim saglanmistir. Bir diger varsayim ise
korelasyon analizine alinacak degiskenlerin arasinda dogrusal iliski olmasi gerektigidir.
Degiskenler arasindaki iligkinin dogrusal olup olmadigi sagilim grafikleri ile test edilmistir.
Sacilim grafikleri sonucuna gore degiskenler arasindaki iliskilerin dogrusal oldugu
gozlemlenmistir. Bir diger varsayim degiskenlerin normal dagilmasi gerektigidir. Degiskenlerin
normal dagilip dagilmadiginin incelenebilmesi i¢in c¢arpiklik ve basiklik katsayilart
incelenmistir. George ve Mallery (2010) carpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ve +2 arasinda
olmasi gerektigini ifade etmistir. Mevcut calismada, iist biligsel okuma stratejileri, okuma
motivasyonlar1 ve kitap okuma aliskanliklarina iliskin tutum puanlarina iliskin iiretilen ¢arpiklik
ve basiklik katsayilarinin Onerilen degerler arasinda oldugu bulunmustur. Buna gore,
degiskenlerin normal dagildig: sdylenebilir. Korelasyon analizinin varsayimlart saglandigi i¢in
bir sonraki agamada asil analize gegilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 3. Ust Bilissel Okuma Stratejileri, Okuma Motivasyonlar1 ve Kitap Okuma Aliskanliklarma Iliskin
Tutum Arasindaki Iliski

UBOS oM KOAT
UBOS
oM 26"
KOAT 42" 46"

**p <0.01, UBOS =Ust Biligsel Okuma Stratejisi, OM=0Okuma Motivasyonu, KOAT=Kitap Okuma Aligkanliklarina
iskin Tutum

Tablo 4’e gore, calisma grubundaki 6grencilerin iist bilissel okuma stratejileri ile okuma
motivasyonlar1 arasinda pozitif, anlamli ve orta diizeye yakin bir iliski oldugu séylenebilir (r=
.26, p <.05). Ote yandan, calisma grubundaki dgrencilerin iist bilissel okuma stratejileri ile
kitap okuma aligkanliklarma iliskin tutum arasinda pozitif, anlaml1 ve orta diizeyde bir iligki
oldugu goriilmiistir (r = .42 p <.05). Son olarak, 6grencilerin okuma motivasyonlart ile kitap
okuma aligkanliklarina iligkin tutum arasinda pozitif, anlamli ve orta bir diizeyde iliski oldugu
bulunmustur (r = .46 p <.05).

3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Sinif dgretmeni adaylarmin st biligsel okuma stratejilerinin cinsiyete gore degisip
degismediginin analiz edilebilmesi i¢in bagimsiz drneklem t testi analizi yapilmistir. Oncelikle t
testi varsayimlarindan normallik ve varyanslarin esitligi, varsayimlarinin karsilanip
karsilanmadigi kontrol edilmistir (Pallant, 2010). Oncelikle, iist bilissel okuma stratejileri
degiskeninin hem erkekler hem de kadinlar diizeyinde normal dagilip dagilmadig1 incelenmistir.
Carpiklik ve basiklik katsayilari incelendiginde bu degerlerin hem erkekler hem de kadinlar
grubunda -2 ve +2 araliginda oldugu gorilmiistir (George ve Mallery, 2010). Bir diger
varsayim da grup varyanslarmmin esligidir. Grup varyanslarinin es olup olmadiginin test
edilebilmesi igin Levene testi uygulanmistir. Levene testi sonucuna goére varyanslarin homojen
oldugu bulunmustur (p = .67, p <.05). Testin varsayimlar karsilandig1 i¢in bir sonraki agamada
asil analizlere gecilmistir. Ust biligsel okuma stratejilerinin cinsiyete gore analizine iliskin t testi
sonucu Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 4. Ust Biligsel Okuma Stratejilerinin Cinsiyete Gére Analizine Iliskin t Testi Sonucu

Cinsiyet N X SS sd t p Anlamlilik diizeyi
Kadin 163 78.81 15.37 215 .57 57 p <.05
Erkek 54 77.42 15.97

Tablo 5’den de goriilecegi lizere yapilan analizlere gore st biligsel okuma stratejilerinin
cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi bulunmustur (p < .05).

Simif Ogretmeni adaylariin okuma motivasyonlarimin cinsiyete gore farklilasip
farklilasmadiginin tespiti igin bagimsiz érneklem t testi kullanilmigtir. Oncelikle, normallik ve
varyanslarin esligi varsayimlarin karsilanip karsilanmadigi test edilmistir. Erkek ve kadin
grubunda okuma motivasyonuna iligkin dagilimlarin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -2 ve
+2 araliginda oldugu goriilmiistiir. Buna gore, okuma motivasyonlarina iliskin dagilimlarin hem
erkekler hem de kadinlar diizeyinde normal oldugu yorumu yapilmistir. Varyanslarin
homojenligi varsayiminin saglanip saglanmadigi Levene testi ile incelenmis ancak test
sonuglarina gore varsayanslarmn esit olmadig1 saptanmistir (p = .03, p <.05). Buna gore, t testi
tablosunun ikinci satiri; yani varyans homojenliginin saglanamadigi durum igin {iretilen degerler
yorumlanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 5. Okuma Motivasyonlarinin Cinsiyete Gore Analizine iligkin t Testi Sonucu

Cinsiyet N ¥ ss Sd T p Anlamlilik diizeyi
Kadmn 163 67.23 11.29 79.34 2.59 02 p<.05
Erkek 54 62.41 13.42 Fark anlamli

Tablo 6’ya bakildiginda yapilan analizlere gére okuma motivasyonunun cinsiyete gore
anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur (p= .02, p< .05). Buna gore, kadinlarin okuma
motivasyonun (X¥= 67.23, SS= 11.29) erkeklerden (X= 62.41, SS= 13.42) daha yiiksek oldugu

gorlilmustiir. Bu durumda kadin 6gretmen adaylar erkek 6gretmen adaylarina gore okumaya
daha fazla motive olduklar1 sdylenebilir.

Smif 6gretmeni adaylariin kitap okuma aligkanliklar1 tutum degerlerinin cinsiyete gore
farklilagip farklilasmadigini test edilmesinde bagimsiz orneklem t testi kullanilmigtir. Asil
analize gegmeden 6nce bagimsiz drneklem t testinin varsayimlarindan normallik ve varyanslarin
homojenligi varsayimlart test edilmistir. Normallik analizi sonucu elde edilen carpiklik ve
basiklik katsayilari degerlerinin Onerilen aralik olan -2 ve +2 aralifinda (George ve Mallery,
2010) oldugu tespit edilmistir. Buna gore, smif Ogretmeni adaylarmin kitap okuma
aligkanliklarina iligkin tutum puanlarinin hem erkekler hem de kadinlar grubu diizeyinde normal
dagildig1 soylenebilir. Varyanslarin esligi varsayimi Levene testine gore analiz edilmis olup,
analiz sonuglarina gore varyanslarin homojen oldugu bulunmustur (p= .76, p< .05). Testin
varsayimlar1 saglandig1 i¢in bir sonraki asamada asil test analiz sonucu elde edilen veriler
yorumlanmustir.

Tablo 6. Adaylarin Kitap Okuma Aliskanliklarma Iliskin Tutumlarin Cinsiyete Gére Analizine Iliskin t
Testi Sonucu

Cinsiyet N ¥ sS Sd t p Anlamlilik

diizeyi
Kadm 163 124.76 19.87 215 242 .02 p<0.5
Erkek 54 117.27 19.28

Tablo 7’den de anlasilacag: {izere yapilan analizlere gore kitap okuma aligkanliklari
tutum degerlerinin cinsiyete gore anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur t (215)= 2.42,
p=.02. Buna gore, kadin bireylerin kitap okuma aliskanliklari tutum degerlerine iliskin
ortalama puanlar1 124.76 (SS= 19.87) olarak bulunmustur. Ote yandan, erkek bireylerin kitap
okuma aligkanliklar1 tutum degerlerine iliskin ortalama puanlar1 ise 117.27 (19.28) olarak
hesaplanmigtir. Buna goére kadin bireylerin kitap okuma aligkanliklari tutum degerlerinin
erkeklerden daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Ogretmen adaylarmin {ist bilissel okuma stratejilerinin mezun olduklari lise tiiriine gére
farklilagip farklilagsmadiginin belirlenebilmesi i¢in Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way
ANOVA) yapilmistir. Testin yapilabilmesi ic¢in birtakim varsayimlarin saglanmasi
gerekmektedir. Oncelikle, {ist biligsel okuma stratejilerinin mezun olunan her okul tiirii grubu
icerisinde normal dagilip dagilmadigi test edilmistir. Yapilan analiz sonucu elde edilen garpiklik
ve basiklik kat sayilarina gore, iist bilissel okuma stratejileri degiskeninin biitiin okul diizeyleri
icin normal dagildigi goriilmiistiir. Bir diger varsayim bagimli degiskenin gruplar arasindaki
varyansinin esit olmasi gerektigidir (Pallant, 2010). Varyanslarin esligi Levene testi ile kontrol
edilmektedir. Buna gore, yapilan analizler gruplar arasi varyanslarin es oldugunu gostermistir,
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(p=.99, p<.05). Testin varsayimlar1 saglandigi i¢in bir sonraki asamada asil analizlere
gecilmistir. Test sonuclar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7. Adaylarm Ust Biligsel Okuma Stratejilerinin Mezun Olduklar1 Lise Tiiriine Gore Analizine
fliskin Tek Yénlii Varyans (One-Way ANOVA) Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamlilik
Kaynagi toplami Ortalamast diizeyi
Gruplar Arasi 714.85 3 238.28 .99 40 p <.05
Grup i¢i 51160.35 213 240.19

Toplam 51875.20 216

Tablo 8’den de goriilecegi iizere, yapilan analizlere gore Ggretmen adaylarinin st
biligssel okuma stratejilerinin okul tiiriine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmiistiir
[F@213= 0.99,( p> 0.5).

Ogretmen adaylarmin okuma motivasyonlarinin mezun olduklar1 lise tiiriine gdre
farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesinde Tek Yonlii Varyans Analizi (One-Way ANOVA)
yapilmistir. Oncelikle testin varsayimlar test edilmis, normallik ve varyanslarin esligi
varsayimlarinin karsilandigi gortilmiistir, (p= .83, p> .05). Varsayimlar karsilandig icin bir
sonraki agamada asil analizlere yer verilmistir. Sonuclar Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 8. Okuma Motivasyonlarinin Mezun Olduklar1 Lise Tiiriine Gére Farklilasmasma iligkin Tek
Yonlii Varyans (One-Way ANOVA) Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamlihik
Kaynagi toplami Ortalamast diizeyi
Gruplar Aras1 ~ 950.72 3 316.91 2.24 .09 p>.05
Grup ici 30175.11 213 141.67

Toplam 31125.83 216

Tablo 9°dan da goriilecegi iizere yapilan analizlere gére 6gretmen adaylarmin okuma
motivasyonlarinin okul tiirline gore anlamhi bir sekilde farklilasmadigir goriilmiistiir [Fz213=
2.24, p>0.5).

Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklarina iliskin tutumlarin mezun olduklart
lise tiirtine gore farklilagip farklilasmadiginin belirlenebilmesi igin tek yonlii varyans analizi
yapilmistir. Analizin varsayimlarindan normallik varsayimi ¢arpiklik ve basiklik kat sayilarina
gore degerlendirilmis, bu degerler belirlenen aralikta oldugu igin normallik varsayiminin
saglandig1 yorumu yapilmistir. Bir sonraki asamada varyanslarin esligi varsayimi Levene testi
ile kontrol edilmis olup varyanslarin esligi varsayiminin saglandig1 yorumu yapilmstir, (p = .37,
p >.05). Testin varsayimlari saglandigi igin asil analize gegilmistir. Testin sonuglart Tablo
10’da verilmistir.

Tablo 9. Kitap Okuma Aliskanliklarma fliskin Tutumlarinin Mezun Olduklari Lise Tiiriine Gére
Analizine iligkin Tek Yénlii Varyans (One-Way ANOVA) Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamlilik
Kaynagi toplami Ortalamast diizeyi
Gruplar Arast 2044.69 3 681.53 1.73 16 p>.05
Grup ici 83872.30 213 393.77

Toplam 85916.90 216

Tablo 10’dan da goriilecegi iizere yapilan analizlere gore dgretmen adaylarinin kitap
okuma aligkanliklarinin okul tiriine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmiistiir
[Fi213= 1,73 p>0.5).
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5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Smif Ogretmeni adaylarinin st bilissel okuma stratejilerinin bulunduklari simif
diizeylerine gore farklilasip farklilagmadigini test edebilmek icin Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA) yapilmistir. Oncelikle testin varsayimlarmin karsilamp karsilanmadigi kontrol
edilmis olup normallik testi analizine gore olusturulan c¢arpiklik ve basiklik kat sayilarinin
oOnerilen aralikta oldugu goriilmiistiir. Bir sonraki asamada varyanslarin esligi varsayimi Levene
testi ile kontrol edilmis olup, test sonuglarina gore varyanslarin gruplar icinde homojen olarak
dagildig1 yorumu yapilmstir, (p = .31, p >.05). ANOVA testinin varsayimlari saglandigi i¢in
bir sonraki agamada asil analizlere gecilmis olup analiz sonuglari tablo 11’°de verilmistir.

Tablo 10. Ust Biligsel Okuma Stratejilerinin Bulunduklari Sinif Diizeylerine Gére Analizine iliskin Tek
Yonlii Varyans (One-Way ANOVA) Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlaml Fark
Kaynag1 toplamt Ortalamast

Gruplar Arasi 1190.60 3 396.87 1.67 .18 p>.05

Grup ici 50684.60 213 237.96

Toplam 51875.20 216

Tablo 11 incelendiginde, 6gretmen adaylariin iist biligssel okuma stratejileri puanlariin
bulunduklar1 sinif diizeylerine gore anlamli bir sekilde farklilasmadigi goriilmiistiir [F(3213) =
1,67, p>.05].

Siif 6gretmeni adaylarinin okuma motivasyonlarinin bulunduklar1 siif diizeylerine
gore farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesinde Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)
yapilmistir. Oncelikle Tek Yonlii Varyans Analizinin (ANOVA) varsaymmlari test edilmistir.
Carpiklik ve basiklik katsayilar1 6nerilen aralikta oldugu i¢in normallik varsayiminin saglandigi
yorumu yapilmistir. Ayrica, varyanslarin gruplar arasinda homojen olarak dagildigi tespit
edilmistir, (p=.09, p>.05). Testin varsayimlar1 saglandig1 i¢in bir sonraki asamada asil
analizlere gecilmis olup sonuglar Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 11. Okuma Motivasyonlarmnin Sinif Diizeylerine Gore Analizine iliskin Tek Yénlii Varyans (One-
Way ANOVA) Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlaml Fark
Kaynagi toplami Ortalamasi

Gruplar Aras1  1855.23 3 618.41 4.50 .00 p<.05

Grup ici 29270.61 213 137.42

Toplam 31125.83 216

Tablo 12’den de goriilecegi iizere sinif 6gretmeni adaylarinin okuma motivasyonlari
puanlan sinif diizeylerine gore incelenmis ve okuma motivasyonunun smif diizeyine gore
anlaml bir sekilde farklilastig1 goriilmiistiir [F 3213 = 4,50, p< .05]. Anlaml1 farkliliklarin hangi
gruplardan kaynaklandigimi belirlemek amaciyla Bonferroni testi yapilmistir. Buna gore ikinci
smifta okumakta olan o6grencilerin okuma motivasyonlarimn (¥=67.07, SS = 11.36) birinci
smifta okumakta olan 6grencilerin okuma motivasyonlarindan (¥=60.77, SS = 13.67) anlamli
bir sekilde farkli oldugu bulunmustur. Buna ek olarak, {igiincii sinifta okumakta olan
ogrencilerin de okuma motivasyonlar1 puanlarmin (X=68.91, SS = 9.61) birinci sinifta okuyan
ogrencilerin okuma motivasyonlari puanindan (¥=60.77, SS = 13.67) anlaml bir sekilde farkl:

oldugu bulunmustur.
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Smif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aligkanliklarina iligkin tutum puanlarinin sinif
diizeylerine gore farklilasip farklilasmadiginin test edilebilmesi i¢in tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) uygulanmistir. Testin varsayimlarindan normallik varsayimi i¢in tiretilen carpiklik
ve basiklik katsayilarmin belirlenen aralikta olmasi nedeniyle normallik varsayimimin
karsilandig1 yorumu yapilmistir. Buna ek olarak, varyanslarin grup iclerinde homojen olup
olmadiginin belirlenebilmesi i¢in Levene testi sonuglart yorumlanmig olup bu sonuglara gore
varyanslarin gruplar arasinda homojen olarak dagildigi sonucuna ulagilmistir, (p =.06, p >.05).
ANOVA testinin sonuglar1 Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 12. Kitap Okuma Aliskanliklarma iliskin Tutum Puanlarmm Smif Diizeylerine Gore Analizine
[liskin Tek Yénlii Varyans (One-Way ANOVA) Analizi Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlaml Fark
Kaynagi toplami Ortalamast

Gruplar Arasi 714.85 3 238.28 0.99 .40 p>.05

Grup i¢i 51160.35 213 240.19

Toplam 51875.20 216

Tablo 13 ‘ten de goriilebilecegi gibi 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanliklarinin
puanlari okumakta olduklar1 simif diizeylerine gore incelenmis ve okuma tutumlarinin sinif
diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilagsmadigi goriilmustiir[F 3 213=2,45,p>.05].

Sonug, Tartisma ve Oneriler
1.Sonuc¢

Bu arastirma smif Ogretmeni adaylarmin st biligsel okuma stratejileri, okuma
motivasyonlari ve okuma aligkanligina iliskin tutumlarini inceleyerek alanyazina bazi katkilarda
bulunmaktadir. Arastirmanin sonuglari su sekilde 6zetlenebilir:

o Simif 6gretmeni adaylari st biligsel okuma stratejilerini sik sik kullanmakta olup;
onlarin okuma motivasyonlar1 ve okuma aligkanliklarina iliskin tutumlar1 yiiksek
diizeydedir.

o Smnif dgretmeni adaylarmin iist biligsel okuma stratejileri, okuma motivasyonlari ve
kitap okuma aligkanliklar1 arasinda pozitif yonlii ve anlamli iligkiler vardir.

e Kadin 6gretmen adaylarmin okuma motivasyonlart ve okuma aligkanligina iliskin
tutumlan erkek 6gretmen adaylarinkinden anlamli derecede daha yiiksektir. Ancak {ist
biligsel okuma stratejileri agisindan erkek ve kadin simif 6gretmeni adaylari arasinda bir
fark yoktur.

e  Simf 6gretmeni adaylarinin iist biligsel okuma stratejileri, okuma motivasyonlar1 ve
kitap okuma aligkanliklarina iligkin tutumlart mezun olduklart liseye gore
degismemektedir.

e Smf Ogretmeni adaylarinin {ist biligsel okuma stratejilerini ve kitap okuma
aligkanliklarina iligkin tutumlariin bulunduklart sinif diizeyine gore degismemektedir.
Ancak birinci sinmif 6gretmen adaylarinin Okuma motivasyonlart ikinci ve ligilincii
siiflara gore anlamli derecede daha diistiktiir.
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2. Tartisma

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular kuramsal ve uygulamali ¢aligmalar
dogrultusunda tartisilacak ve sonuglar vurgulanacaktir. Bu arastirmanin amaci sinmif
Ogretmenligi bolimiinde 6grenim goérmekte olan 6gretmen adaylarinin okuma motivasyonlari,
iist bilissel okuma stratejileri ve kitap okuma aligkanligina iliskin tutumlarini incelemektir.

Bu arasgtirmanin alt problemlerinden ilki sinif 6gretmeni adaylarinin {ist biligsel okuma
stratejilerini, okuma motivasyonlarim1 ve kitap okuma aliskanliklarina iliskin tutumlarinin
diizeyini belirlemektir. Elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmeni adaylarinin iist bilissel okuma
stratejilerini  sik stk kullandiklari; onlarin  okuma motivasyonlarinin ve kitap okuma
aliskanliklarina iliskin tutumlariin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Akyol ve Ulusoy
(2010) cesitli branglardan 6gretmen adaylan ile yaptiklart benzer bir arastirmada 6gretmen
adaylarinin okudugunu anlama stratejilerinin ¢ogu zaman kullanildigin1 bulmuslar ancak
bilgilendirici metinleri okumak i¢in gerekli olan stratejiler konusunda yetersiz olduklarini ifade
etmislerdir. Cegen ve Alver (2011) Tiirkge 6gretmen adaylari ile yaptiklari ¢alismada 6gretmen
adaylarinin pragmatik ve analitik stratejileri sik sik kullandiklarini bulmuslardir. Topuzkanamig
ve Maltepe (2010) ¢esitli branglardan 6gretmen adaylarn ile yaptiklari aragtirmadan 6gretmen
adaylarinin okuma stratejilerini kullanma diizeylerinin orta seviye oldugunu gdstermislerdir.
Cogmen (2008) cesitli branslardan 6gretmen adaylarinin okudugunu anlama stratejilerini sik sik
kullandiklar tespit etmislerdir. Karasakaloglu ve digerleri (2012) Tiirkge 6gretmen adaylarinin
iist bilissel okuma stratejilerini basarili bir sekilde kullandiklar1 rapor etmislerdir. Ulper ve
Celiktiirk (2013) yaptiklart ¢alismada 6gretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun okuma
motivasyonlarinin yiiksek oldugunu gostermislerdir. Batur ve digerleri (2010) yaptiklar
calismada genel olarak 6gretmen adaylarinin kitap okumaya kars1 tutumlarinin olumlu oldugunu
tespit etmislerdir. Yapilan arastirmalarin biiyiikk ¢cogunlugunda da goriildiigii gibi 6gretmen
adaylarinin iist biligssel okuma stratejilerini kullanim diizeylerinin, okuma motivasyonlarinin ve
okuma tutumlarinin yiiksek oldugu ve bu arastirmadan elde edilen bulgularin literatiirle tutarl
oldugu tespit edilmistir.

Bu aragtirmanin alt problemlerinden bir digeri sinif 6gretmeni adaylarinin st biligsel
okuma stratejileri, okuma motivasyonlart ve kitap okuma aliskanliklara iligkin tutumlart
arasindaki iliskiyi incelemekti. Elde edilen bulgular simif 6gretmeni adaylarinin {ist bilissel
okuma stratejileri ile okuma motivasyonlar1 arasinda pozitif, anlamli ve orta diizeye yakin bir
iliski oldugunu gostermistir. Diger yandan simif 6gretmeni adaylarinin dist biligsel okuma
stratejileri ile kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlart arasinda pozitif, anlamli ve orta
diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Okuma siirecinde anlama otomatik olarak
gerceklesmemektedir. Bundan ziyade okuma stratejik bir siirectir. Bu siiregte okur, bilissel
olarak cesitli stratejiler kullanmali ve anlama siirecini derinlestirebilmelidir. Kullanilan bu
stratejiler anlamay1 kolaylastirmaktadir (Tompkins, 2010; Tracey ve Morrow, 2017; Vacca ve
digerleri, 2006). Okudugunu anlamas1 kolaylasan okurlarin okumaya iliskin motivasyonlariin
ve tutumlarinin da yiikselmesi beklenebilir. Bu aragtirmanin sonuglari okuma stratejilerini daha
fazla kullanan Ogrencilerin okuma tutumlarinin ve okuma motivasyonlarmin da yiiksek
olacagim desteklemektedir. Yapilan diger arastirmalar da bu bulgular1 desteklemektedir
(Cogmen, 2008; Cetinkaya Edizer, 2015).
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Bu aragtirmanin bir diger bulgusunda ise smif Ogretmeni adaylarmin okuma
motivasyonlari ile kitap okuma aligkanliklarina iligkin tutumlar1 arasinda pozitif, anlamli ve orta
bir diizeyde iliski oldugu bulunmustur. Bu bulguya dayali olarak okumaya iliskin
motivasyonlar1 yiiksek olan bireylerin okuma tutumlarinin da yiiksek olmasi beklenebilir.
Okuma motivasyonu yiiksek olan okurlar kisisel amaglar i¢in okumakta, okuma siirecinde
cesitli stratejiler kullanmakta ve digerleri ile daha fazla sosyal etkilesim kurmaktadir (Gambrell,
2011b). Tiim bunlara dayali olarak kitap okumayr merakini gidermek ve eglenmek icin
gergeklestiren 6gretmen adaylarinin kitap okuma tutumlarinin yiikselmesi beklenebilir. Yapilan
diger aragtirmalar bu bulgulan desteklemektedir (Baki, 2018; Schiefele, Schaffner, Moller ve
Wigfield, 2012; Yildiz ve Akyol, 2014).

Bu aragtirmanin alt problemlerinden bir digeri de sinif 6gretmeni adaylarinin st bilissel
okuma stratejilerini, okuma motivasyonlarini ve kitap okuma aliskanliklarina iligkin tutumlarini
cinsiyete gore incelemekti. Elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin {ist bilissel okuma
stratejilerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermedigi, okuma motivasyonlarinin ve
okuma tutumlarinin kadin 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Bu
bulgulara gore kadin 6gretmen adaylarinin okuma motivasyonlart ve okuma tutumlarinin erkek
O0gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu soylenebilir. Yapilan arastirmalar diger aragtirmalar
keskin bir sekilde kadin oOgretmen adaylarinin okuma tutumlari ile motivasyonlarinin
erkeklerden daha yiiksek oldugu bulgusunu desteklemektedir (Ar1 ve Demir 2013; Aslantiirk ve
Saracaloglu 2010; Batur ve digerleri, 2010; Bozpolat 2010; Dedeoglu ve Ulusoy, 2013; Duman
ve Gokmen, 2018; Savaskan ve Ozdemir, 2017; Ozdemir ve digerleri 2015; Uriin Karahan,
2015). Ancak st biligsel okuma stratejilerinin  kullamim diizeylerinin cinsiyete gore
farklilasmadigi bulgusu diger arastirmalarin bulgulan ile ¢elismektedir. Bircok arastirma kiz
Ogrencilerin iist biligsel okuma stratejilerinin erkek dgrencilerinkinden anlaml derecede yiiksek
oldugunu gostermektedir (Ates, 2013; Cetinkaya Edizer, 2015; Cecen ve Alver, 2011;
Topuzkanamis ve Maltepe, 2010; Cogmen, 2008).

Bu arastirmanin alt problemlerinden bir digeri de sinif 6gretmeni adaylarinin {ist biligsel
okuma stratejilerini, okuma motivasyonlarini ve kitap okuma aligkanliklarina iligkin tutumlarini
mezun olunan lise tiiriine gore incelemekti. Arastirmadan elde edilen bulgular mezun olunan
lise tiirlinlin sinif 6gretmeni adaylarinin {ist bilissel okuma stratejileri, okuma motivasyonlari ve
kitap okuma aligkanliklarinda anlamli farklilik yaratan bir degisken olmadigini gostermistir.
Alanyazindaki birgok arastirma bu bulgular1 desteklemektedir (Aslantiirk ve Saracaloglu, 2010;
Bozpolat, 2010; Baydilek ve digerlerinin, 2018; Cecen ve Alver, 2011). Bozpolat (2010) yaptig1
arastirmada son sinifta 6grenim goren 0gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina iliskin
tutumlarinda mezun olunan lise bakimindan anlamli bir farklilik olmadigim tespit etmistir.
Cegen ve Alver’in (2011) Tiirkge 6gretmen adaylari ile yaptiklari calismada da benzer sekilde
iist biligsel okuma stratejilerinin mezun olunan lise tiiriine gore degismedigi gorilmiistiir.
Benzer sekilde Baydilek ve digerlerinin (2018) yaptiklart bir diger calismada o6gretmen
adaylarinin st bilissel 6grenme stratejilerinin mezun olunan liseye gore anlamli bir farklilik
yaratmadig1 goriilmiistiir. Alanyazinda yapilan arastirmalardan elde edilen bulgularin bir tanesi
bu calisma ile gelismektedir. Uriin Karahan’m (2015) yaptiklar1 bir calismada ise dgretmen
adaylarinin okuma motivasyonlarinin siiper liseden mezun olan 6gretmen adaylar1 lehine
anlamli derecede farklilagmaktadir.
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Bu aragtirmanin son alt problemi de simf &gretmeni adaylarinin iist biligsel okuma
stratejilerini, okuma motivasyonlarin1 ve kitap okuma aligkanliklarina iliskin tutumlarini
bulunduklar1 simif diizeyine gore incelemektir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
Ogretmen adaylariin {ist biligsel okuma stratejilerinin ve okuma aligkanligina iligki tutumlariin
simf diizeyine gore degismedigi goriilmiistir. Ogretmen adaylarinin okuma tutumlar1 ve
aligkanliklarina iligkin yapilan aragtirmalar simif diizeyine anlamli bir farklilik yaratmadigi
bulgusunu desteklemektedir (Batur ve digerleri, 2010; Cetinkaya Edizer, 2015; Duman ve
Gokmen, 2018; Yildiz ve digerleri, 2015). Benzer sekilde iist bilissel okuma stratejilerinin sinif
diizeyine gore incelendigi bazi arastirmalar da bu caligmanin bulgularini desteklemektedir
(Cetinkaya Edizer, 2015). Ancak Cecen ve Alver (2011) ve Cogmen (2008) iist biligssel okuma
stratejilerine iliskin bulgulart bu c¢aligma ile celismektedir. Okuma motivasyonu agisindan
bakildiginda ise birinci sinif dgretmen adaylarinin okuma tutumlarinin ikinci ve ii¢lincii stmf
Ogretmen adaylarinin tutumlarina gére anlamli derecede daha diisiik oldugu tespit edilmistir.
Ogretmen adaylarmin okuma motivasyonunu simif diizeyine gore inceleyen bir arastirmaya
rastlanmamustir.

3. Oneriler

Aragtirmada elde edilen sonuglara dayali olarak &gretmen adaylarinin okuma
becerilerinin gelisiminde {ist bilissel okuma stratejilerinin, okuma motivasyonlarinin ve okuma
aliskanligina iligkin tutumlarimin yiiksek diizeyde ve birbirleri ile iligkili degiskenler oldugu
gorlilmektedir. Sinif 6gretmeni adaylarinin {ist biligsel okuma stratejileri, okuma motivasyonlari
ve kitap okuma aligkanliklarina iligkin tutumlart mezun olduklar1 liseye gore degismemekle
birlikte birinci sinif 6gretmen adaylarinin okuma motivasyonlarimin ikinci ve ii¢iincii siniflara
gore derecede diisikk oldugu goriilmistir. Ayrica kadin O6gretmen adaylarinin okuma
motivasyonlar1 ve okuma aligkanligina iliskin tutumlari, erkek 6gretmen adaylarmin okuma
motivasyonlari ve okuma aligkanligina iligkin tutumlarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Bu sonuglara gore uygulamaya yonelik oneriler su sekilde ifade edilebilir:

Birinci simif 6gretmen adaylarinin okuma motivasyonlarmin diigitk olmasi ve okuma
motivasyonlarina ilisgkin tutumlari mezun olduklann liseye gore degismemesi
sonuclarina dayanarak, lise tiirii fark etmeksizin tiim liselerde 6grencilerin okuma
motivasyonlarii gelistirmeye yonelik calismalar yapilmalidir.

Erkek Ogretmen adaylarinin okuma motivasyonlar1 ve okuma aliskanligina iliskin
tutumlarinin kadin 6gretmen adaylarindan daha diisiik olmasindan dolayi, erkek
Ogretmen adaylarinin okuma motivasyonlari ve okuma aligkanligina iliskin tutumlarini
arttirict galismalar yapilarak bu farkin giderilmesi saglanmalidir.

Ileriki aragtirmalara ydnelik dneriler ise su seklide ifade edilebilir:

Smif Ogretmenligi  programlarinda bu stratejik ve duyussal degiskenlerin
gelistirilmesine ve incelenmesine y6nelik daha fazla nicel ¢alismalara ihtiyag vardir.
Ogretmen adaylarinin okuma becerilerini izlemeye doniik boylamsal ve yordayici
aragtirmalar yapilmalidir.

Yapilan diger arastumalarim da agirlikli olarak nicel paradigmaya dayandig
goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylariin iist biligsel okuma stratejileri, okuma
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motivasyonlart ve kitap okuma aligkanliklarina iligkin tutumlarmin nedenleri ve
nasillarini kesfetmeye yonelik daha fazla nitel ¢alisma yapilmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

Teachers must be good models for effective reading education. For this reason, starting from
teaching programs, prospective teachers should be ensured to be effective readers. It is likely that the high
reading motivation and strategic reader behaviors that prospective teachers will develop will affect their
future teaching practices. Students who have teachers with high reading motivation and strategic reader
behavior are expected to be more successful readers. In the light of these points, the aim of this study is
to examine the pre-service teachers' reading motivations, their metacognitive reading strategies and their
attitudes towards reading habits, and the differences of these attitudes according to their demographic
characteristics, including gender, graduated high school type, and the grade levels they are studying. The
data were collected from 217 students studying in Afyon Kocatepe University, Faculty of Education,
Department of Classroom Teaching during the spring semester of 2016-2017.

Method

The pattern of the research is a relational screening model. Adult reading motivation scale,
metacognitive reading strategies scale and attitude scale regarding reading habit were used as data
collection tool. Descriptive and predictive statistical methods were used in the analysis of the data and
statistical package program was used in the computer environment for data analysis. Average and
standard deviation values were used to determine metacognitive reading strategies, reading motivations
and attitudes towards reading habits, Pearson correlation analysis method was used to test the relationship
between them, and independent sample t test and ANOVA were used to determine their differences
according to the demographic characteristics of students.

Conclusion, Discussion and Suggestion

According to the results of the analysis, the participants used the metacognitive reading
strategies frequently; reading motivations and attitudes towards reading habits were found to be high.
Akyol and Ulusoy (2010) found that pre-service teachers' reading comprehension strategies were often
used in a similar study with prospective teachers from various branches, but they stated that they were
insufficient about the strategies required to read informative texts. In their study with Turkish teacher
candidates, Cecen and Alver (2011) found that teacher candidates frequently use pragmatic and analytical
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strategies. Topuzkanamig and Maltepe (2010) showed that the level of using the reading strategies of the
teacher candidates from their research with the prospective teachers from various branches is medium.
Cimen (2008) found that pre-service teachers from various branches frequently use reading
comprehension strategies. Karasakaloglu et al. (2012) reported that Turkish pre-service teachers
successfully used metacognitive reading strategies. In their study, Ulper and Celiktiirk (2013) showed that
the majority of prospective teachers have high reading motivation. In their study, Batur et al. (2010)
found that pre-service teachers' attitudes towards reading books were generally positive. When the
researches are taken into consideration, it is determined that the findings obtained from this research are
consistent with the literature.

In addition, there are positive and meaningful relationships between metacognitive reading
strategies, reading motivations and reading habits. Understanding in reading process does not happen
automatically. Rather, reading is a strategic process. In this process, the reader should use various
strategies cognitively and be able to deepen the process of understanding. These strategies make it easier
to understand (Tompkins, 2010; Tracey and Morrow, 2017; Vacca et al., 2006). It can be expected that
the readers' motivation and attitudes towards reading will increase. The results of this research support
that students who use reading strategies more will have high reading attitudes and reading motivations.
Other studies support these findings (Cosik, 2008; Cetinkaya Edizer, 2015). Based on this finding,
individuals with high motivation to read can be expected to have high reading attitudes. Highly motivated
readers read for personal purposes, use various strategies in the reading process and establish more social
interaction with others (Gambrell, 2011b). Based on all these, it can be expected that pre-service teachers'
attitudes towards reading will increase in order to satisfy their curiosity and have fun. Other studies
support these findings (Baki, 2018; Schiefele, Schaffner, Maller & Wigfield, 2012; Yildiz & Akyol,
2014).

According to these results, suggestions for implementation can be expressed as follows:

» Regardless of the type of high school, studies should be carried out to improve students'
reading motivation in all high schools.

* Studies that increase the motivation and reading attitudes of male prospective teachers towards
increasing their attitudes should be eliminated.

o Further quantitative studies are needed to develop and analyze these strategic and affective
variables in classroom teacher education programs. It needs longitudinal and predictive research to
monitor pre-service teachers' reading skills.
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