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Ilgili alan yazinda etkinlik kavrammm iceren g¢alismalar bulunmakla
birlikte Tiirk¢e dil etkinliklerini olusturan unsurlara dair herhangi bir
aragtirmaya rastlanmamistir. Bu ¢alismayla alan yazindaki bu eksiklik
giderilmeye calistimistir. Calismada Ortaokul 6. Simf Tiirkge Dersi Ogrenci
Calisma Kitabinda yer alan etkinliklerin etkinligi olusturan unsurlar ve bu
unsurlarin  6zellikleri cergevesinde degerlendirilmesi amacglanmigtir. Bu
kapsamda, dokiiman incelemesi yoluyla Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari’nin
6. Sif Tiirkce Dersi Ogrenci Calisma Kitabinda yer alan 228 etkinlik
incelenmistir. Etkinliklerin degerlendirilmesinde betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Sonu¢ olarak ders kitabindaki etkinliklerde en ¢ok bir
kazanimi pekistirmenin amaglandigi, 6grencinin etkinlik ncesinde, sirasinda
ve sonrasinda yapacagi gorevlerin etkinliklerin tamaminda yer aldigt
gorilmiistiir. Fakat 6gretmenin etkinlik 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda
yapacagi gorevlerin etkinliklerin biiylik bir boliimiinde yer almadigi; igerik
unsuru bakimindan konu, kavram ya da arag, gereclerle ilgili 6n bilgilerin
yeterince biitlin etkinliklerde yer almadigi; ortam diizenleyici unsurlara
etkinliklerin higbirinde yer verilmedigi; etkinliklerin yeni durumlara
uyarlanabilme ozelligine sahip olmadigt ve etkinliklerde dlgme
degerlendirme boyutuna yer verilmedigi goriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Ogretim etkinlikleri, Ogrenci calisma kitabr,
Etkinligi olusturan unsurlar.

AN EVALUATION OF 6" GRADE TURKISH WORKBOOK AND
TEACHER’S GUIDE BOOK WITH REGARD TO THE
COMPONENTS OF AN ACTIVITY

Abstract

This study investigated the activities in secondary school 6™ grade
Turkish workbook and teacher’s guidebook in the frame of the components
of an activity and the features of these components. To this aim, a document
analysis was conducted; totally 228 activities in secondary school 6" grade
Turkish workbook published by Ministry of Education was examined.
Descriptive analysis was applied in the evaluation of the activities. The
results revealed that the main purpose of the activities was reinforcing only
one target objective and it was observed that learner’s roles before, during
and after the activities were explained in all activities. However, teacher’s
roles before, during and after the activities were not explained in most of the
activities. In terms of content criteria, it is seen that preliminary information
about topic, concept or materials were not given in many activities. No
activities gave information about the settings criterion or they did not have
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evaluation and assessment criterion. It was also seen that none of the
activities met the adaptability to new situations criterion.

Turkish teaching curriculum aims to teach language skills through
activities; for this reason, activities should have all the components of an
activity. Activities having all these criteria would increase the quality of
teaching and help students develop their language skills.

Keywords: Teaching activities, Student workbook, components of an
activity.

Giris

Tiirkge Dersi (1-8. Smif) Ogretim Programi’nda (2015) énemli bir yer tutan etkinlik
kavrami Egitim Terimleri Sozliigiinde “Cocuklarin, kendi amag ve gereksinmelerine uygun
geldigi icin isteyerek katildiklar1 herhangi bir O0grenme durumu.
Tiirkce: faaliyet ingilizce: activity Fransizca: activité” (tdk.gov.tr) olarak  aciklanmaktadur.
Tiirkge Dersi (1-8. Siif) Ogretim Programui (2015) (TDOP) ve ilgili alan yazinda etkinlik
kavramina iligkin bir tanimlama yapilmak yerine etkinliklerin tagimasi gereken oOzellikler

tizerinde duruldugu goriilmektedir.

Tiirkge Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programi’nda (2015) etkinlikler dncelikle 6grenme
alanlartyla; okuma etkinlikleri, yazma etkinlikleri, sozli iletisim etkinlikleri olmak iizere
ilskilendirilmis ve bu O6grenme alanlarinin yaninda 6lgme degerlendirmenin de etkinlikler

yoluyla gerceklestirilmesi istenmistir.

2015 TDOP’de sozlii iletisim Ogrenme alanm, &grencilerin gevreleriyle iletisim
kurmalari, is birligi yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklar1 sorunlar1 ¢dzmeleri
acisindan Onemli oldugu belirtilmekte, bu nedenle Ogretmenin konusma etkinliklerinde
Ogrencilerin her birinin ayr1 ayr1 soz almalarini saglayarak onlari bu calismalara katmasi
gerektigi ifade edilmektedir. Ogrencilerin dinlediklerini iyi anlamasi ve zihninde
yapilandirmasi, dinleme siirecinin en Onemli asamalari olarak belirtilmekte, bu asamalarin
gerceklesmesi adina 6grencilere dinlediklerini zihninde canlandirma, dinlediklerinin konusunu,
ana fikrini belirleme, dinlediklerinden hareketle iliski kurma, ¢ikarimlar yapma, sonucu tahmin
etme, dinlediklerini siniflama, sorgulama, 6zetleme, degerlendirme ve arkadaslariyla paylasma
gibi etkinliklerin yaptirilabilecegi ifade edilmektedir. Bu etkinliklerin 6grencilerin dinleme ve

zihinsel becerilerini gelistirmede etkili rol oynadigi goriisiine yer verilmektedir (MEB, 2015).

2015 TDOP’de yazmayla ilgili olarak yazma kurallarin1 uygulama, planl yazma, farkli
tirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarimi degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme
aliskanlig1 kazanma, yazim ve noktalama kurallarini kavrama ve uygulama ile ilgili amaglara
yonelik kazanimlar yer almaktadir. Ogretmenin, farkli yontemlere uygun etkinliklerle yazmay1

Ogrenciler agisindan zevkli hale getirerek yazma aligkanligi kazanmalarma yardime1 olmasi,
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Ogrencilerin hangi tiirlerde yazmaya yetenekli oldugunu belirleyerek onlar1 basarili oldugu

tiirlerde yazmaya yonlendirmesi istenmektedir (MEB, 2015).

2015 TDOP’de 6grencinin hem okudugunu anlamasi, anlamlandirmasi, analiz etmesi ve
degerlendirmesi hem de okuduklarindan yeni bir bilgi olusturmasi, bu bilgiyi elestirel bir bakis
acistyla sentezleyerek yeniden ifade etmesi ve bunu yaparken de uygun bi¢imde alint1 ve atiflar
yaparak alinti ve atifla ilgili bilimsel davraniglart kazanmasi beklenmektedir. Bu kazanimlar
oldukga iddial1 olup, ortaokul seviyesinde edinilmesi, 6zellikle okuma, yazma ve bilim ahlaki
ile ilgili tutumlarin gelistirilmesi agisindan hayati 6nem tagimaktadir. Bu nedenle dlgme ve
degerlendirme etkinliklerinin bu becerilere odaklanmas1 ve bu becerilerin uygulamalar yoluyla

degerlendirilmesi gerekmektedir (MEB, 2015).

2015 TDOP’de 6lgme ve degerlendirme 6grenme-dgretme siirecinin ayrilmaz bir
pargasi olarak degerlendirilmekte, Ogrenme siirecinin baslangicinda O6grencilerin  hazir
bulunusluk diizeylerinin belirlenmesi, siire¢ iginde Ogrenme ve gelisiminin izlenmesi ile
O0grenme siirecinin sonucunda kazanimlarin gergeklesme diizeylerinin belirlenmesi birbirini
destekleyen ve tamamlayan dlgme ve degerlendirme etkinlikleri olarak ele alinmaktadir. Olgme
degerlendirmenin etkinliklerle biitiinlesmis olarak yapilmasi, Ogrencilerin benlik algilarini
olumsuz etkileyecek nitelikte ve yargilayict olmamasina dikkat edilmesi beklenmektedir. Oz
degerlendirme ve akran degerlendirme etkinliklerinin, tiim Ogrenme alanlarinda
kullanilabilecegi belirtilmekte ancak 6zellikle yazma becerisinde son derece yararli olacag
ifade edilmektedir (MEB, 2015). Goriildiigii tizere programda Tiirk¢e egitiminde kullanilacak
etkinliklerin 6grenme alanlarina gore tasimasi gereken ozellikler ve iistlenmesi gereken islevler

tizerinde durulmaktadir.

Alan yazinda ise “task” ve “activity” kavramlariyla karsilanan etkinligin belirli ve
herkes¢e kabul gormiis tanimlart yer almamaktadir. Calismalarda, bu kavramlara
arastirmacilarin dil 6gretimine bakis acilar1 c¢ergevesinde yiikledikleri anlamlar ydnlendirici

olmustur (Van den Branden, 2006).

Arastirmalarin bir¢ogunda 6grenenin amaca ulagsmak i¢in dili kullanmasini gerekli
kilan her tiirlii aktivite etkinlik olarak degerlendirilmektedir (Long, 1985; Crookers, 1986;
Carrol, 1993; Bachman ve Palmer, 1996; Bygate ve digerleri, 2001). Dolayisiyla dilsel etkinlik
olarak kabul edilecek egitici ¢alismalarin hangi o6zelliklere sahip olmasi gerektigine dair

goriisler, etkinlik kavraminin sinirlarinin belirlenmesinde olduk¢a 6nemlidir.

Dil 6gretiminde etkinliklerin tasimasi gereken ozelliklere iliskin bazi arastirmacilarin

ortaya koydugu goriisler etkinliklerin tasarinmm konusunda uyulmasi gereken prensipleri de
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icermektedir. Etkinlikler igerdigi bilgilerle 6grencinin dil ve diisiinme becerilerini gelistirmeyi
amaclayan yazili ve sozli ¢aligmalardir (Giines, 2011: 2012). Etkinlikler dili anlamanin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir ve 6gretmen yonlendirmesine ihtiya¢ duymaktadir (Richards,
Piatt ve Weber, 1985). Etkinlik siireci 6gretmenin kontrolii ve diizenlemesine uygun olmali,
ogrenciler verilen bilgilerle diisiinerek sonuca ulagsmalidir (Prabhu, 1987). Var olan bilgiler yeni
bilgilerle birlikte 6ngoriilen ya da ortaya ¢ikan hedefler dogrultusunda sosyal ¢evre icerisinde
kesfetmeye dayali bilissel ve iletisimsel siireclerin uygulandigi cesitlendirilmis, siralanabilen,
problem ortaya koyan niteliklerde olmalidir (Candlin, 1987). Ogrencilerin anlamasina, yeni
durumlara uyarlamasina, dili liretmesine ya da hedef dilde etkilesim kurmasina olanak tanimali
ve anlama odakli olmalidir (Nunan, 2001). Hedefe ulagmak igin dil iletigimsel bir amagla
kullanilmalidir. Coziilmesi gereken bir iletisim sorunu olmali, gercek hayatla iliskili olmali,
siire¢ sonunda iirline gore degerlendirme yapilmalidir. Hedeflere ulasmak sadece katilimcilar
arasindaki etkilesimle miimkiin olmali, etkilesimi siralayan ve yapilandiran bir mekanizmaya
sahip olmali, anlamin aktarilmasina odakli olmalidir (Lee, 2000). Etkinlik sonucunda ortaya
cikan {irtin degerlendirilebilmeli, dil pragmatik bir siirecten gegmeli, anlama ya da anlatma,
sozlii ve yazili becerilerle ve biligsel siireglerle ilgili olmalidir (Ellis, 2003). Giiniimiizde
etkinlikler yoluyla gerceklestirilen dil Ogretiminde, etkinlikler 6grencilerin 6grenmelerini
kolaylastiran, dil ve zihinsel becerilerini gelistiren, aktif 6grenmeleri saglayan faaliyetler olarak
goriilmektedir (Gilines, 2011). Programda 6grencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
alarak, kendi 6grenmelerini yonlendirebilmeleri amaglanmaktadir. Etkinlik temelli uygulamalar
bu amaca ulasmada onemli bir yer tutmaktadir (Gomleksiz, Kiling, Ciiro, 2011). ilkokul
yillarindan itibaren &grencilerin diisiinme, yaraticilik, anlama ve anlatma becerilerinin
gelistirilmesinde, gerek sinif icinde gerek simif disinda yapilacak etkinliklerin Onemi

yadsinamaz (Cer, 2016).

Ogrenme dgretme siirecinde bu denli Snemli olan etkinlik kavramina iliskin yukaridaki
tanimlama ve agiklamalar dogrultusunda Tiirk¢e dil etkinliklerinde 6ne ¢ikan hususlari su

sekilde belirtmek miimkiindiir:

1. Belirlenen hedefleri gergeklestirmek i¢in 6grencilerin anlama ve anlatma becerilerine

dayanan
2. Ogrencinin ders arag, gere¢ ve materyalleriyle etkileserek etkin katilimini gerektiren
3. Gergek hayatla iligkili ve yeni durumlara uyarlanabilen
4. Ortaya cikan iriinleri degerlendirilebilen

5. Iletisimsel bir siireci ve 6gretmen kilavuzlugunu gerektiren egitici ¢aligmalardir.
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Etkinliklerin belirtilen amaclar1 gergeklestirebilmesi ve dolayisiyla ifade edilen

ozelliklere sahip olabilmesi icin birgok bilesenden olusmas1 gerekmektedir.
Ellis bir etkinlikte yer almas1 gereken bilesenleri su sekilde siralamaktadir:

1. Amag: bir nesnenin dzelliklerini kisaca agiklamak, yan ciimlecik kullanimi i¢in firsat

olusturmak gibi genel bir amag.
2. Bilgi: etkinligin sozlii ya da szsiiz bilgi sunmasi.
3. Sartlar: Bilginin hangi yolla sunulacagi.

4. Islem basamag: Etkinligin gerceklestirilmesinde izlenecek metodolojik isleyis.

Calisma gruplari, zaman planlamasi.
5. Beklenen Ogrenme Ciktis

a) Uriin: Etkinligin tamamlanmasiyla ortaya cikan iiriin. Haritada yolun belirlenmesi,

bir tablonun doldurulmasi gibi.
b) Siireg: etkinligin ortaya ¢ikaraca@i var sayilan dilsel ve bilissel siiregler (2003: 21).

Nunan’a (2001) gore bir etkinligin taniminda belirleyici olan dort unsur s6z konusudur:
hedefler, dilsel ya da dilsel olmayan bir girdi, bu girdiden kaynaklanan eylem, 6gretmen ve

ogrenci rolleridir.

Candlin (1987) ise etkinligi olusturan birimleri girdi, roller, ortam diizenleyiciler,
girdiye bagl eylemler, diizenleme, ¢iktilar ve geri bildirim olarak gdrmektedir. Bunlardan rol,
etkinlige katilanlar arasindaki iligkileri ifade eder. Ortam diizenleyiciler ise etkinligin
gerektirdigi smif icindeki ve disindaki diizenlemelerdir. Eylem, etkinligin uygulanmasi
stirecinde 0grencilerce gerceklestirilen alt grup etkinliklerdir. Diizenleme, etkinligin ilerleyisine
iliskin degerlendirmedir. Ciktilar, etkinligin amagclaridir. Geribildirim ise etkinligin

degerlendirilmesidir.

Etkinlik tasariminda goz oniinde tutulmasi gereken unsurlara iliskin bir bagka goriis de
Shavelson ve Stem’e (1981) aittir. Bunlardan ilki iceriktir. Icerik dgretilecek konuyu ifade eder.
Ikincisi materyallerdir. Materyaller 6grencilerin gozlemleyecegi ve iizerinde islem yapacag
seyleri kapsar. Amag, 6gretmenin etkinlikle amagladigidir. Ogrenciler, 6grencilerin ilgi, ihtiyag

ve yetenekleridir. Sosyal grup, bir biitiin olarak sinif ve onun ekip olma bilincidir.

Gorildigi gibi etkinlik unsurlarinda aranacak o6zellikler biligsel, iletisimsel, yapisal,
davranisg1 kuramlar gercevesinde sekillenmektedir. Ancak dil 6gretimi gdz Oniine alindiginda

biitiin bu kuramlarin bulustugu ortak noktalar da mevcuttur.
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Etkinlik ve etkinlik tasarimi konusunda yapilan galismalar dogrultusunda (Willis, 1996;
Kog, 2000; Nunan, 2001; Annett, 2003; Sever, 2003; (")zbay, 2003; MEB, 2013; Johnson, 2003;
Ellis, 2003;Van den Branden, 2006; Ozmantar ve Bingdlbali, 2009; Vasiljevic, 2011; Kerpic ve
Bozkurt, 2011; Giines, 2011) bir etkinligi olusturan temel unsurlar1 su sekilde siralamak

miimkiindiir:
1. Amag
2. Icerik
3. Ortam Diizenleyiciler
4. Ogretmen Sorumlulugu
5. Ogrenci Sorumlulugu
6. Yeni Durumlara Uyarlanabilme
7.0lgme Degerlendirme

Etkinligi olusturan bu unsurlarin igerigi yontem kisminda Tablo 1°de sunulmustur.
Fakat Ogretim programinda belirtilen etkinliklerin ders kitaplarma yansitilirken etkinligi
olusturan biitiin unsurlara ne dlgiide yer verildigi bilinmemektedir. Bu nedenle ders kitaplarinda
yer alan etkinliklerin, etkinligi olusturan unsurlar bakimindan degerlendirilmesi Onem
tasimaktadir. Bu kapsamda gergeklestirilen calismada, ortaokul 6. Sinif Tiirkce Dersi Ogrenci
Calisma Kitab1’nda yer alan etkinlikler ve Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda bulunan bu etkinliklere
yonelik agiklamalar yukarida siralanan etkinligi olusturan unsurlar ¢ercevesinde

degerlendirilmistir.
Yontem

Bu aragtirmada verilerin derlenmesinde nitel arastirma ydntemlerinden dokiiman
incelemesi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgularla ilgili

bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Simsek ve Yildirim, 2011: 187).

Dokiiman incelemesi kapsaminda 2015-2016 Egitim Ogretim Yilr'nda okutulan Milli
Egitim Bakanlig: Yaynlari’na ait 6. Simf Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitabi’'nda yer alan
etkinliklerle, Ogretmen Kilavuz Kitabi’nda yer alan bu etkinliklere ydnelik agiklamalar etkinligi

olusturan unsurlar bakimindan incelenmistir.

Arastirma verilerinin ¢ézlimlenmesinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Betimsel
analiz dort asamadan olugmaktadir. Bunlar sirasiyla betimsel analiz igin gereken bir gerceve

olusturulmasi, tematik c¢ergeveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve bu
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bulgularin yorumlanmasidir (Simsek ve Yildirim, 2011). Bu baglamda Ogrenci calisma
kitabindaki her bir etkinlik tek tek incelenerek her bir etkinlik unsuru i¢in ayr1 ayri analiz
edilmistir. Bu aragtirmayla ilgili bulgular, veri toplama aracindaki agiklamalar dogrultusunda
sunulmustur. Veri toplama araci yapilan ¢aligmalardan esinlenilerek (Nunan, 2001; Johnson,
2003; Ellis, 2003; Van den Branden, 2006; Ozmantar ve Bingglbali, 2009; Kerpi¢ ve Bozkurt,

2011) gelistirilmistir. Her bir etkinlik unsurunun analizi yapilirken Tablo 1’de verilen dlgiitler

esas alinmugtir,

Tablo 1: Etkinligi Olusturan Unsurlarimin Analizinde Kullanilan Olgiitler

Etkinligi Olusturan  Olgiitler
Unsurlar
Amag Yeni bir kazanima yoneliktir.
Bir kazanimi pekistirmeye yoneliktir
Kavram yanilgilarin1 gidermeye yoneliktir.
Dil becerilerinin diginda dilsel ve kiiltiirel farkindalik olugturmaya yoneliktir.
Olgme ve degerlendirmeye yoneliktir.
icerik Etkinligin icerigi ilgili oldugu kazanimi kapsamaktadir.

Etkinligin icerigi farkli seviyelerdeki 6grencilerin tiimiinii kapsamaktadir.

Etkinlik i¢eriginde konu, kavram ya da arag, gereglerle ilgili 6n bilgiler yeterlidir.
Kullanilan materyal 6grenmeyi kolaylastirmakta ve Ogretme siirecini daha etkili hale
getirmektedir.

Kullanilan materyal/materyallerin kullanim amaci, sekli, elde etme yolu ve sinirliligi
belirtilmistir.

Ortam Diizenleyiciler

Etkinlik uygulamasinda &grencilerin orgiitlenme bicimine (bireysel, grup, tiim sinif vb.)
karar verilmistir.

Zaman planlanmustr.

Etkinligin siiresi belirlenmistir.

Ogretmen Ogretmenin etkinlik éncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapacagi gorevleri belirtilmistir.
Sorumlulugu

Ogrenci Sorumlulugu Ogrencinin etkinlik 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapacagi gorevleri belirtilmistir.
Yeni Durumlara Etkinlik uygulanma siirecinde ortaya ¢ikacak farkli durum ve goriisler gergevesinde
Uyarlanabilme iizerinde degisiklik yapilabilir (zaman, arag, materyal kullanimi gibi).

Olcme ve Etkinliklerin amaglarina ulagma oranlarinin belirlenebilmesi i¢in 6lgme degerlendirmeye
Degerlendirme yer verilmistir.

Etkinlikleri olusturan unsurlar aralarinda arastirmacilarin da bulundugu ii¢ uzman
tarafindan her bir etkinlik i¢in belirtilen unsur ve 6dlgiitlere gore ¢oziimlenmistir. Daha sonra iki
arastirmaci birbirinden bagimsiz olarak her bir etkinligi belirlenen 6Slgiitlere gore ¢ézliimlemis,
frekanslar1 belirtilerek verileri tablolagtirmistir. Veri toplama materyalinde yer alan Olgiitler,
uzmanlarin vermis olduklar1 cevaplara gore karsilastirilarak “Goriis Birligi” ve “Goriis Ayriligr”
olan olgiitler belirlenmistir. Uzmanlar ¢oziimlenen Olgiitle ilgili ayni secenegi isaretlemiglerse

goriis birligi, farkli secenekleri isaretlemislerse goriis ayriligi olarak kabul edilmistir. Goriis

ayrilig1 olan Olgiitlere iliskin cevaplar tartisilmig ve gerekli diizenlemeler yapilmstir.

Arastirmanin inandiricilig1 (inandwricilitk= goriis birligi / goriis birligi + goriis ayriligi x
100) (Miles ve Huberman,1994: 64) formiilii ile hesaplanmis, inandiricilik ortalamasi
bulunmustur. Bu calisma icin uyusum yiizdesi %80 olarak hesaplanmigtir. Ayrica 6lgiitlerin

higbirinde uyusum yiizdesi %78’in altina diismedigi goriilmistiir. Bu oran giivenilir olarak
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kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Elde edilen oran giivenilir olarak kabul
edilmesine ragmen veri analizini gerceklestiren uzmanlar tekrar bir araya gelmis ve goriis
ayriligina diistilen noktalar iizerinde ortak bir goriise varincaya kadar tartismislardir. Boylelikle

veri analizinin inandiriciligr artirilmistir.
Bulgular

Ders kitabinda yer alan etkinliklerle, bunlarla ilgili kilavuz kitabinda yer alan
aciklamalar etkinligi olusturan unsurlar ve bu unsurlar i¢in belirlenen Olgiitlere gore

¢Oziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Amag¢ Unsuru ve Olgiitler Bakimindan Analizi

Etkinligi B Evet Hayir
Olusturan Olgiitler
Unsur
n f n f
Amag Yeni bir kazanima yoneliktir. 18 %7.90 210 %92.10
Bir kazanimi pekistirmeye yoneliktir 210 %92.10 18 %7.90
Kavram yanilgilarini gidermeye yoneliktir 50 %21.92 178 %78.08
Dil becerilerinin disinda dilsel ve kiiltirel 22 %09.64 206 %90.36
farkindalik olusturmaya yoneliktir.
Olgme ve degerlendirmeye yoneliktir. 0 %0 228 %100
Toplam 228 %100

Tablo 2’de goriildiigli gibi amag unsuruna iliskin olarak etkinliklerden 18 tanesi (%7.90)
yeni bir kazanima yoneliktir. Etkinliklerden 210 tanesi (%92,10) bir kazanimi pekistirmeye
yoneliktir. 50 etkinlik (%21,92) kavram yanilgilarin1 gidermeye yoneliktir. 22 etkinlik (%9,64)
Dil becerilerinin diginda dilsel ve kiiltiirel farkindalik olusturmaya yoneliktir. Olgme ve
degerlendirmeye yonelik etkinlik yer almamaktadir. Burada en biiyiilk pay 210 etkinlik ve
%92,10’luk oranla bir kazanimi pekistirmeye yonelik etkinliklere aitken Olgme ve

degerlendirmeye yonelik etkinliklerin pay1 bulunmamaktadir.

Tablo 3: Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Icerik Unsuru ve Olgiitler Bakimindan Analizi

Etkinligi B Evet Hayir

Olusturan Olgiitler

Unsurlar n f n f
Etkinligin igerigi ilgili oldugu kazanimi kapsamaktadir. 228 %100 0 %0
Etkinligin igerigi farkli seviyelerdeki 6grencilerin timiini 212  %94.30 16 %5.70
kapsamaktadir.

icerik Etkinlik igeriginde konu, kavram ya da arag, gereglerle 122 %53.50 126 2046.50

ilgili 6n bilgiler yeterlidir.

Kullanilan materyal &grenmeyi kolaylastirmakta ve 190  %83.33 38 %16.67
Ogretme siirecini daha etkili hale getirmektedir.

Kullanilan materyal/materyallerin kullanim amaci, sekli, 228 %100 0 %0
elde etme yolu ve sinirlilig1 belirtilmistir.
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Icerik unsuruna iliskin olarak etkinliklerin tamami etkinligin icerigi ilgili oldugu
kazanimi kapsamaktadir Olgiitine sahiptir. 212 etkinlik (%94,60) Etkinligin icerigi farkli
seviyelerdeki &grencilerin tiimiinii kapsamaktadir. Olgiitiine uygundur. 122 etkinlik (%53.50)
Etkinlik igeriginde konu, kavram ya da arag, gereclerle ilgili on bilgiler yeterlidir. Olgiitiine
uymaktadir. 190 etkinlik (%83.33) Kullanilan materyal 6grenmeyi kolaylastirmakta ve 6gretme
siirecini daha etkili hale getirmektedir. Olgiitiine uygundur. Etkinliklerin tamami Kullanilan
materyal/materyallerin kullanim amaci, sekli, elde etme yolu ve sinirliligi belirtilmistir.
Olgiitiine uymaktadir. Igerik unsuruna iliskin olarak en biiyiik pay etkinligin ilgili oldugu
kazanimi kapsamasi ve kullanilan materyal / materyallerin kullanim amaci, sekli, elde etme yolu
ve sinirliliginin belirtilmis olmasi 6lgiitlerine aitken en kiigiik pay ise 190 etkinlikle (%53,50)

etkinlik i¢eriginde konu, kavram ya da arag, gereglerle ilgili 6n bilgilerin yeterli olmas1 6l¢iitiine

aittir.
Tablo 4: Ogrenci Caligma Kitabindaki Etkinliklerin Ortam Diizenleyiciler Unsuru ve Olgiitler
Bakimindan Analizi

Etkinligi . Evet Hayr

Olusturan Olciitler

Unsurlar n f n f
Etkinlik uygulamasinda ogrencilerin  orgiitlenme 0 %0 228 %100
bigimine (bireysel, grup, tim smuf vb.) karar

Ortam verilmistir

Diizenleyiciler
Zaman planlanmustir 0 %0 228 %100
Etkinligin siiresi belirlenmistir. 0 %0 228 %100

Ortam diizenleyicilere iligskin olarak; Etkinlik uygulamasinda &grencilerin Srgiitlenme
bigimine (bireysel, grup, tim sinif vb.) karar verilmistir, Zaman planlanmistir, Etkinligin siiresi

belirlenmistir. Olgiitlerinden hicbirine uyulmadig: goriilmektedir.

Tablo 5: Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Ogretmen Sorumlulugu Unsuru ve Olgiitler
Bakimindan Analizi

Etkinligi Olusturan Evet Hayir
Unsurlar Olgiitler

n f n f
Ogretmen Ogretmenin etkinlik oncesinde, sirasmda ve 73 %32.01 155  %67.99
Sorumlulugu sonrasinda yapacagi gorevleri belirtilmistir.

Ogretmen Sorumluluguna iliskin olarak 73 etkinlikte (%32,01) Ogretmenin etkinlik
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapacagi gorevleri belirtilmigken 155 etkinlikte (%67.99) bu

Ol¢iite uyulmamustir.
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Tablo 6: Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Ogrenci Sorumlulugu Unsuru ve Olgiitler
Bakimindan Analizi

Etkinligi Olgiitler Evet Hayir
Olusturan

Unsurlar n f n f
Ogrenci Ogrencinin etkinlik 6ncesinde, sirasinda ve 228 %100 0 %0
Sorumlulugu sonrasinda yapacagi gorevleri belirtilmistir.

Ogrenci Sorumluluguna iliskin olarak etkinliklerin tamaminda 6grencinin etkinlik
oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapacagi gorevleri belirtilmistir. Olgiitiine uyuldugu
goriillmiistiir.

Tablo 7: Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Yeni Durumlara Uyarlanabilme Unsuru ve
Olgiitler Bakimindan Analizi

Etkinligi Olusturan  Olgiitler Evet Hayir
Unsurlar

n f n f
Yeni Durumlara Etkinlik uygulanma siirecinde ortaya ¢tkacak farkli 0 %0 228 %100
Uyarlanabilme durum ve goriisler cergevesinde tizerinde degisiklik

yapilabilir. (zaman, arag, materyal kullanim gibi)

Yeni durumlara uyarlanabilme unsuru bakimindan etkinliklerin higbiri Etkinlik
uygulanma siirecinde ortaya ¢ikacak farkli durum ve goriisler ¢ercevesinde iizerinde degisiklik

yapilabilir. (zaman, arag¢, materyal kullanim1 gibi) 6l¢iitiine uymamaktadir.

Tablo 8: Ogrenci Calisma Kitabindaki Etkinliklerin Olgme ve Degerlendirme Unsuru ve Olgiitler
Bakimindan Analizi

Etkinligi Olusturan Olgiitler Evet Hayir
Unsurlar
n f n f
Ol¢me ve Etkinliklerin amaglarina ulagma oranlarinim 0 %0 228 %100
Degerlendirme belirlenebilmesi i¢in 6l¢me degerlendirmeye yer
verilmistir.

Olgme ve Degerlendirme unsuru bakimindan etkinliklerin higbiri Etkinliklerin
amaclarina ulagsma oranlarinin belirlenebilmesi i¢in 6l¢gme degerlendirmeye yer verilmistir

Olciitiine sahip degildir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogrencileri ilgisizlik ve ezbercilikten kurtarmak icin ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin 6grenciye gbzlem yapma, inceleme ve arastirma yapabilme imkanini saglayacak
ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Boylece Ogrencilerin etkinliklerde kendilerinden bir
seyler bularak bilgi {iretimine gegebilmesi miimkiin olacaktir (Ozbay, 2003). Anilan zelliklerde
etkinliklerin gelistirebilmesi icin Oncelikle etkinliklerde birtakim unsurlarin bulunmasi

gerekmektedir.
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Ortaokul 6. siif Tiirk¢e dersi 6grenci calisma kitabinda yer alan etkinliklerin “amac”
unsuru ve bu unsura yonelik Olciitler bakimindan analizinin sonucunda etkinliklerin tamaminda
amacin belirtildigi goriilmiistiir. Ulasilan bu sonuclar Oz¢akmak’mn (2011) yazma etkinliklerini
Ogretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirdigi arastirmasiyla paralellik gostermektedir. Bu
konuda 6gretmenler etkinligin bir amaca ya da kazanima ulagsmaya yonelik ¢alismalar olmasi
gerektiginde hem fikirdirler (Ozmantar ve dig., 2010). Bu etkinlikleri amaca gore
grupladigimizda etkinliklerin biiyiik bir kisminin (%92,10) bir kazanimi pekistirmek amaciyla
hazirlandig1 goriilmektedir. Ozgakmak’in (2011) calismasinda dgretmenler %70’in iizerinde bir
oranla etkinlikleri amaca uygun bulmuslardir. Caligmada elde edilen veriler 15181nda 6lgme ve
degerlendirme amaciyla hazirlanmis bir etkinlik bulunamamistir. Ogretim siirecinin ayrilmaz
bir pargast olan dlgme ve degerlendirmeye yonelik etkinliklerin olmayisi dnemli bir eksikliktir.
Kald1 ki 2015 TDOP’de 6lgme ve degerlendirmenin etkinlikler yoluyla gerceklestirilmesi
beklenmektedir.

Icerik unsuru bakimindan etkinliklerin tamammin ilgili oldugu kazanimi kapsamasi,
kullanilan materyal/materyallerin kullanim amaci, sekli, elde etme yolu ve sinirliliginin
belirtilmis olmas1 etkinliklerin niteligini artiran OSlgiitlerdir. Fakat “Etkinligin igerigi farkli
seviyelerdeki 6grencilerin tiimiinii kapsamaktadir.” “Etkinlik igeriginde konu, kavram ya da
arag, gereclerle ilgili 6n bilgiler yeterlidir.” “Kullanilan materyal 6grenmeyi kolaylastirmakta ve
ogretme siirecini daha etkili hale getirmektedir.” Olgiitlerinin etkinliklerin bir kisminda
bulunmamasi aym 6lgiide etkinliklerin niteligini azaltmaktadir. Ozgakmak (2011) ¢aligmasinda,
yazma etkinliklerinin &grenci diizeyine uygunluk o6zelligi bakimindan o6gretmenlerin %50
oraninin altinda olumlu goriis bildirdigini ifade etmektedir. Ayrica Savas (2014) dinleme
etkinliklerini gilincellestirilmis Bloom Siniflamasi'na gore iist diizey biligsel beceriler agisindan
degerlendirdigi ¢alismasinda, etkinliklerin biligsel beceri basamaklarina dagiliminda herhangi
bir diizenin gozetilmedigi sonucuna ulagsmistir. Bu durum etkinliklerin st diizey biligsel
kazanimlar bakimindan yeterince kapsayici olmadigi seklinde yorumlanabilir. Bu ¢aligmalarda
ulagilan sonuglar arastirmadan elde edilen verilerle aymi dogrultudadir. Farkli seviyelerdeki
Ogrencilerin timiinli kapsayan, etkinlik icerigindeki konu, kavram, arag-gereclerle ilgili 6n
bilgileri yeterli olan, kullanilan materyalleri 6grenmeyi kolaylastiran ve dgretme siirecini daha

etkili hale getiren etkinlikler 6grenme-6gretme siirecini daha verimli hale getirecektir.

Etkinliklerde ortam diizenleyici unsurun yer almadigi gorilmistir. Dolayisiyla
Ogrencilerin  Orgiitlenme bi¢imi, zaman planlanmasi ve etkinligin siiresi Olgiitleri
bulunmamaktadir. Ozgakmak (2011) da calismasinda etkinliklerin fazla zaman almasinin

etkinliklere iliskin Ogretmen goriislerini olumsuz etkiledigini belirtmektedir. Bu durum
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etkinliklerde ortam diizenleyici unsurlarin bulunmamasiyla ilgili olarak gériilebilir. Ogrencinin
merkeze alindigi bir 6gretim sisteminde etkinliklerin merkezinde de siiphesiz 6grenci olmalidir.
Bu nedenle 6grencilerin organizasyonu énem tagimaktadir. Ozellikle dil egitimi ve dil becerileri
diisiiniildiigiinde 6grenci odakli bir anlayigla biitiin 6grencilere firsat tanityacak smnif

organizasyonlarinin yapilmasi gerekmektedir (Nunan, 2001).

Etkinliklerin tamaminda Ogrenci rollerinin belirtilmesine karsin Ogretmen rolleri
etkinliklerin %32,01’inde belirtilmistir. Ogretmen ve &grenci rolleri dzellikle &grencilerin
materyallerle iliskisini belirleyen unsurlardir. Ogretmen etkinlik siirecine yon veren ve
ogrencilere kilavuzluk yapan kisidir. Ogretmen roliiniin belirtilmesi etkinlikleri daha faydals,
eglenceli ve zengin hale getirecektir (Avermaet, Colpin, Gorp, Bogaert ve van den Branden,
2006). Bu nedenle &gretmen roliinlin belirtilmesi siirecin amaca uygun olarak dogru

ilerlemesinde ve sonuglanmasinda olduk¢a 6nemlidir.

Ogretim siireci monoton degil dinamik bir siirecti. Her an yeni bir durumla
karsilasmak olasidir. Bu nedenle etkinliklerin yeni olusacak durumlara uyarlanabilecek nitelikte,
esnek olarak tasarlanmasi gerekmektedir. Fakat 6grenci calisma kitaplarindaki etkinliklerde bu
unsurun yer almadig goriilmektedir. Gerektiginde etkinlik kapsaminda kullanilacak materyal,
zaman, siif organizasyonu ve igerigin degisiklik yapilabilecek nitelikte olmasi, etkinligi etkili

ve verimli hale getirecektir (Ozmantar ve Bingdlbali, 2009).

Etkinliklerde 6lgme ve degerlendirme unsuruna yer verilmedigi goriilmektedir. Olgme
ve degerlendirme yalnizca etkinligin degil 6gretim siirecinin de ayrilmaz bir pargasidir. Ogretim
stirecinin planlanmasi, etkinlik ve materyallerin hazirlanmasi, 6gretim siirecinin isleyisi gibi
ogrenme- Ogretme siirecine dair biitiin unsurlar 6lgme neticesinde yapilacak bir degerlendirme

ile anlam kazanir (Goger, 2014).
Arastirmada elde edilen verilere gore:

1. Etkinlik uygulamasinda 6grencilerin orgiitlenme bi¢imine (bireysel, grup, tim simif

vb.) karar verilmesi
2. Zamanin planlanmasi, etkinligin siiresinin belirlenmesi

3. Ogretmenin etkinlik oncesinde, sirasinda ve sonrasinda yapacagi gorevlerin

belirtilmesi

4. Etkinlik uygulanma siirecinde ortaya ¢ikacak farkli durum ve goriisler ¢er¢evesinde

izerinde degisiklik yapilabilmesi
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5. Etkinliklerin amagclarina ulagsma oranlarinin  belirlenebilmesi i¢in  Olgme

degerlendirmeye yer verilmesi olciitlerinde etkinliklerin yetersiz oldugu goriilmiistir.

Bu nedenle etkinliklerde ortam diizenleyici unsurlara yer verilmesi bdylelikle sinif
organizasyonu ve zaman planlamasi Olgiitlerinin yerine getirilmesiyle etkinliklerin niteligini

artiracag diistiniilmektedir.

Etkinliklerde Ogretmen roliiniin belirtilmesiyle etkinliklerin daha verimli, eglenceli ve

zengin hale gelecegi 6n goriilmektedir.

Etkinliklerin {izerinde degisiklik yapmaya uygun olmasi, etkinlik siirecinde ortaya
cikacak problemlere ¢oziim iiretmeye katki sunabilecektir. Olgme degerlendirme unsuruna yer
verilmesi etkinliklerin amacina ne oranda ulagtigi konusunda bilgi verecek, boylece dogru ve

etkili geri bildirimde bulunmak miimkiin olabilecektir.
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