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Birgok iilkede, sahip olduklar dilsel simirliliklar ve gogiin neden oldugu
sosyoekonomik dezavantajlar iki dilli 6grencilerin okuldaki basarisin
olumsuz etkileyebilmektedir. Buna ek olarak okuldaki egitim-6gretim
stirecinin iki dilli 6grencilerin ihtiyaglar1 g6z Oniinde bulundurularak
tasarlanmamis olmasi da onlarin okul basarilarint olumsuz etkileyen
etmenlerdendir. Genis kapsamli ve uluslararasi katilimli bir tarama ¢alismasi
olan PISA, iki dilli 6grencilerin okuldaki egitim-6gretim siirecine yonelik
goriigleri ile ilgili ayrintili veri sunmaktadir. Bu baglamda, bu ¢aligma PISA
2018 verisine dayali olarak tek dilli ve iki dilli 6grencilerin okuldaki egitim-
Ogretim siirecine yonelik goriislerini  karsilagtirmayr amaclamaktadir.
Calismanm katilimcilart PISA 2018 Tiirkiye taramasina katilan 6890
ogrencidir. Bu drneklemde tek dilli ve iki dilli 6grencilerin okuldaki egitim-
Ogretim siirecine yonelik goriislerinin istatistiksel kargilagtirmasi sonucunda,
iki dilli 6grencilerin tek dilli 6grencilere kiyasla okuldaki egitim-6gretim
stirecine iligkin genel olarak daha olumsuz goriislere sahip oldugu
anlagilmistir.

Anahtar Sozciikler: iki dillilik, okula aidiyet, PISA 2018.

COMPARISON OF MONOLINGUAL AND BILINGAL STUDENTS'
OPINIONS ON THE EDUCATIONAL ENVIRONMENT IN SCHOOL
BASED ON PISA 2018 TURKEY DATA

Abstract

In many countries, linguistic limitations and socio-economic
disadvantages caused by immigration can negatively affect bilingual students'
success in school. In addition, the fact that the instructional process in the
school was not designed considering the needs of bilingual students is one of
the factors that negatively affect their school success. PISA, which is an
international survey study, provides comprehensive data on the views of
bilingual students on the educational environment at school. In this context,
this study aims to compare the views of monolingual and bilingual students
on the educational environment at school, based on PISA 2018 data. The
participants of the study are 6890 students who participated in the PISA 2018
Turkey survey. As a result of the statistical comparison of the views of
monolingual and bilingual students on the teaching/learning process at school
in this sample, it was observed that bilingual students generally have more
negative views on the educational environment at school compared to
monolingual students.
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Q. Giris

Pek cok {ilkede iki dilli dgrenciler, i¢ veya dis gogler yoluyla alisa geldikleri yasam
alanlarini ve yasam tarzini degistirmek durumunda kalmis dezavantajli gruplara mensup bireyler
olabilmektedir (Shin & Alba, 2009). iki dilli 6grencilerin sahip oldugu dilsel dezavantajlar
onlarin okuldaki akademik bagarilarin1 da olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Anderson,
Vanderhoff & Donovick, 2013). Baska bir ifadeyle, egitim dilinde yeterli diizeyde beceri
kazanamamig iki dilli 6grenciler bu dilde gergeklestirilen Ogretim siirecinde basarisiz
olabilmektedir. Dilsel dezavantajin yani sira iki dilli 6grenciler, sosyoekonomik durumlarindan
kaynakli sorunlar da yasayabilmektedir (Wood, Diehm & Callender, 2016). Bagka bir deyisle,
Ozellikle go¢ yoluyla yer degistirmis ailelere mensup iki dilli 6grenciler evde akademik
basarilarini destekleyecek nitelikli bir 6grenme ortamina cogunlukla sahip olamamaktadirlar.

Iki dilli ogrencilerin okulda yasadigi gerek dilsel gerekse sosyoekonomik
dezavantajlarindan kaynaklanan sorunlarin bilimsel veri 1s1§inda incelenmesi bu sorunlarin
¢coziimiine katki saglayacaktir. Literatiirde tilkemizde iki dilli 6grencilerin okuldaki egitim-
Ogretim siirecinde karsilagtiklar1 sorunlari inceleyen bilimsel ¢aligmalar mevcuttur (Kiziltag ve
Kozikoglu, 2020; Yilmaz ve Sekerci, 2016; Kan ve Yesiloglu, 2017; Kiziltas, 2021a; Ulugam,
2007; Pekgeng ve Yilmaz, 2021), ancak bu konuda tiim Tiirkiye’yi temsil eden biiylik bir
orneklemde uygulanmis PISA verisine dayali c¢alismalar yeterli Ol¢iide yapilmamustir.
Ulkemizin 2003 yilindan itibaren diizenli olarak katildigi Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Teskilat1 (OECD) tarafindan yiiriitiilen uluslararasi bir tarama ¢alismasi olan PISA, tek dilli ve
iki dilli 6grencilere iligkin biiyiik bir veri sunmaktadir. PISA verisi, okuma becerisi ile fen ve
matematik okuryazarliklarinin yam sira, 6grencilerin okuldaki egitim-6gretim ortamina iligkin
goriisleri, ailenin egitim-6gretim siirecindeki destegi ve dgrencinin duyussal durumuna dair
zengin bilgiler icermektedir (Schleicher, 2019). Bu ¢alisma kapsaminda tek dilli ve iki dilli
ogrencilerin okuldaki o6grenme etkinliklerine yonelik tutumu, okula aidiyeti, okulda
karsilastiklar1 zorbaliga iliskin algilari, Tiirkce dersinde O6gretmenlerinden aldiklari destege
yonelik algilar1 ve okuldaki bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina iligskin algilari
karsilastirilmagtir.

Yapilan istatistiksel caligmalarda diinya genelinde 200 kadar iilkede yaklasik 7000
kadar dilin konusuldugu (Eberhard, Simons & Fennig, 2019) tespit edilmistir. Bu istatistiksel
veriler birden fazla dilin konusulmasimin diinya genelinde yaygin bir durum oldugunu
gostermektedir. ki dillilik olgusu tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de ciddi bir dagilim
gostermektedir. Ozellikle tarihsel agidan bakildiginda Tiirkiye’'nin ¢ok dilli yapisi ve son
yillarda Suriye'deki i¢ karigiklik sonrasi acgik kapi politikas: ile birlikte olusan gog¢ dalgasi
sebebiyle okul oncesi dahil olmak iizere, okul ¢agindaki iki dilli 6grenci profilinde ciddi bir
artisin oldugu goriilmektedir.

Her iki dilini giinliik yagaminda farkli amaglarla, farkl kisilerle, farkli konularda, farkl
dil becerileriyle ve farkli dilsel beceri diizeylerinde kullanabilen (Grosjean, 2010) iki dilli
6grencilerin her iki dile de maruz kalma durumuna, bu dilleri edindikleri yasa, bu dilleri edinme
sekillerine bakildiginda bireylerin eszamanli veya artzamanli olarak iki dilliligi edindigi
goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde yeni dogan bir bebegin ayni1 anda iki farkli dile maruz
kalmasi durumunun eszamanl iki dillilik (De Houwer, 2009); ¢ocugun anadilini belli dl¢iide
kullanmaya basladiktan sonra bir baska dili 6grenmesi durumunun ise artzamanl iki dillilik
(Meisel, 2008; Unsworth, 2013; Haznedar, 2020) olarak tanimlandig1 goriilmektedir. Eszamanl
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iki dillilikte ¢ocuk iki dilli bir ortamda diinyaya gelirken artzamanl iki dillilikte ¢ocugun
ozellikle 4-5'li yaslardan itibaren anadilinin diginda okul sisteminde veya toplumda baska bir
dille karsilasmas1 durumu vardir (Haznedar, 2021). Diinya geneline bakildiginda, bireyin anadili
ile egitim dili arasindaki farkliliklar ve gog¢ gibi nedenlerden dolayi, artzamanli iki dilligin
eszamanli iKi dillilikten daha yaygin oldugu goriilmektedir.

Yapilan ¢aligmalar iki dilli gocuklarin okuma, dil ve iletisim becerilerini etkileyen ¢ok
sayida faktoriin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu faktorlerin basinda ev, okul ve cevre
ortamindaki dilsel sinirliliklar, ailenin okumaya verdigi 6nem ve sosyo-ekonomik durumu
gelmektedir. Bu faktorlerin yaninda PISA verileri incelendiginde iki dilli 6grencilerin; okuldaki
ogrenme etkinliklerine yonelik tutumu, okula aidiyeti, okulda karsilastiklar1 zorbaliga iliskin
algilar1, Tiirkge dersinde 6gretmenlerinden aldiklar1 destege yonelik algilar1 ve okuldaki bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanimma iliskin algilar1 gibi degiskenlerin de okuma becerisini
dogrudan etkiledigi diistiniilmektedir.

Akranlar1 tarafindan kasitli ve devamli bir sekilde incitilen, fiziksel ve psikolojik
siddete ugrayan, dislanan, hosa gitmeyecek, karsi tarafi rencide edecek hitaplara maruz kalan,
hakarete ugrayan kisacasi akran zorbalig1 yasayan kisilerin depresyon ve kaygi bozuklugu gibi
psikolojik problemler yasadiklari, intihar egilimlerinin yliksek ve benlik saygilarinin diisiik
oldugu (Kapg1, 2004); bulunduklar1 ortama, okula ait hissetmedikleri bilinmektedir. Ozellikle
iki dilli 6grencilerin aradaki dil farki ve kiiltiirel arka plan nedeniyle okulda daha fazla akran
zorbaligina maruz kalmalar1 (Dryden-Peterson, 2015) bu duruma bagli olarak akademik,
psikolojik ve dilsel sorun yasamalar1 akran zorbaligimin bir baska boyutunu gostermektedir.
Akran zorbaligina maruz kalmis, empatik bir sinif ortamina sahip olmadigini diistinen iki dilli
ogrenci kendini okula ait hissetmeyebilir; &gretmenine, okuluna baglilik gelistirmeyebilir;
kisinin potansiyelini artirmada 6nemli bir yere sahip olan okumaya, dilsel becerilere, okuldaki
ogrenme etkinliklerine, bilgi ve teknolojilerine karsi olumsuz tutum sergileyebilir. Bu nedenle
iki dilli 6grencilerin kendini ait hissettigi, akranlari tarafindan sevildigini ve deger gordiigiinii
diistindiigi, 6gretmenin empatik ve yapict tutumunu hissettigi okul iklimi iki dilli 6grencilerin
sosyal, psikolojik, akademik ve dilsel gelisimleri agisindan 6nem arz etmektedir.

Alanyazinda tilkemizin PISA verilerine dayali iki dillilik caligmalarinin yetersizliginden
yola ¢ikarak bu calisma, tek dilli ve iki dilli 6grencilerin okuldaki egitim-6gretim ortamina
iligkin goriislerini PISA 2018 Tiirkiye verisine dayali olarak karsilastirmay1 amaglamaktadir. Bu
amag¢ dogrultusunda PISA 2018 Tirkiye verisindeki, ogrencilerin okuldaki egitim-6gretim
ortamina iligkin algilarini betimleyen degiskenler belirlenmis ve karsilastirmali olarak analiz
edilmistir.

1. Yontem

Caligma iilkemizdeki tek dilli ve iki dilli 6grencilerin okuldaki egitim 6gretim ortamiyla
ilgili goriislerini nicel-iliskisel aragtirma modelini kullanarak kiyaslamayi amaglayan bir
nedensel karsilagtirma calismasidir. Nedensel karsilastirma yontemi toplumdaki mevcut

gruplarin Olciilen oOzelliklerini nicel olarak karsilastiran iliskisel bir arastirma yontemidir
(Cohen, Manion, & Morrison, 2002).

1.1. Orneklem

Caligmanin katilmecilart PISA 2018 taramasmin Tirkiye Orneklemidir. PISA 2018
Tiirkiye 6rneklemi; 186 okuldan tabakali seckisiz drnekleme yontemi ile seg¢ilmis, tamami 15
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yasindaki 6890 Ogrenciden olusmaktadir (MEB, 2019). Tablo 1 PISA 2018 Tiirkiye
orneklemindeki cinsiyet, dil ve simif seviyesi dagilimlarini géstermektedir.

Tablo 1: PISA 2018 Tiirkiye 6rneklemi

Cinsiyet Dil Sinif Seviyesi
K E Test Dili Diger Diller 7. 8. 9. 10. 11. 12.
3396 3494 6339 512 3 19 1295 5360 207 6

Tablo 1 incelendiginde, 6rneklemdeki cinsiyet dagilimin dengeli oldugu goriilmektedir.
Ote yandan sinif seviyesinde gdzlemlenen dengesiz dagilim PISA’nin 15 yasindaki ¢ocuklardan
veri toplamasindan ve iilkemizde 15 yasindaki ¢ocuklarin ¢ogunlukla 9., 10. ve 11. sinif
seviyesinde bulunmalarindan kaynaklanmaktadir. Tablo 1°deki dil bdliimiinde sunulan
frekanslar PISA’nin ilgili anketinde evde en ¢ok hangi dilin konusuldugunu soran madde ile
Ol¢iilmiigtiir. Bu maddede “test dili” ve “diger diller” olmak tizere iki se¢enek mevcuttur. Test
dili, PISA’ya katilan iilkelerde 6grenciye uygulanan PISA testlerinin dilini ifade etmektedir.
Ulkemizde PISA &lciim araglar1 yalmzca Tiirkge olarak uygulanmistir. Fakat bazi iilkelerde
PISA 6l¢tim araglart birden fazla dilde uygulanabilmektedir. Diger diller ise test dilinden farkli
herhangi bir dili ifade etmektedir. Tablo 1’e gore, evde en sik Tiirk¢e konusuldugunu belirten
ogrenci sayist 6339, Tiirkceden farkli bir dilin konusuldugunu bildiren 6grenci sayisi ise
512°dir.

1.2. Veri Toplama Araclari

Ug yilda bir tekrar edilen PISA taramalarinda diizenli olarak dgrencilerin demografik ve
duyusgsal 6zelliklerinin yan1 sira okuma becerisi, fen okuryazarligi ve matematik okuryazarligi
ayr1 veri toplama araglari ile oOlgiilmektedir (OECD, 2019). Bu calismada PISA &lgiim
araclarindan yalnizca 6grencilerin demografik ve duyussal o6zelliklerini 6lgmeyi amaglayan
PISA 6grenci anketinden elde edilen veri kullanilmistir. Okuma becerisi, fen okuryazarligi ve
matematik okuryazarligi testlerinden elde edilen veri bu ¢alismanin kapsami digindadir. PISA
ogrenci anketi Ogrencilerin cinsiyeti, smif seviyesi, kiiltiirel O6zellikleri, sosyo-ekonomik
statiileri, 6gretmenler ve okul hakkindaki goriisleri, tutumlar1 ve dgrencilere ait diger duyussal
ozelliklere iliskin maddeler igeren kapsamli bir veri toplama aracidir.

1.3. Veri Analizi

Caligma kapsaminda dncelikle OECD tarafindan yayimlanan PISA 2018 Tiirkiye verisi
elde edilmis ve analize dahil edilecek degiskenler belirlenmistir. Calismanin bagimsiz degiskeni
ogrencilerin iki kategorili isimsel (nominal) bir degisken olan dil durumudur. Bu degisken PISA
Ogrenci anketinde bulunan 6grencinin evde ¢ogunlukla hangi dili konustugunu soran madde
(ST022Q01TA) ile 6l¢iilmiistiir. Bu maddenin “test dili” ve “diger bir dil” olmak iizere iki
secenegi bulunmaktadir. Ulkemizde PISA testleri ve anketleri Tiirk¢e uygulandig1 icin “test
dili” Tiirkgedir, “diger bir dil” segenegi ise Tiirk¢e disindaki herhangi bir dili ifade etmektedir.
PISA Ogrenci anketinde “diger bir dil” segenegini isaretleyen Ogrencilere evde hangi dili
konustuklar1 sorulmamustir. Ancak, g¢alisma belirli bir dile iliskin iki dillilik durumuna
odaklanmadigi, iilkemizdeki tim diger dillere ait iki dilliligi kapsadigi icin bu madde
ogrencilerin iKi dillilik durumlarini belirlemek i¢in uygun bulunmustur. Ayrica, iki dilliligi evde

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 1112 2022 s. 729-740, TURKIYE



733 Cenan ISCI

en c¢ok hangi dilin konusuldugunu soran s6z konusu madde ile 6lgmek bu calismanin giris
boliimiinde sunulan literatiirdeki iki dillilik tanimlari ile de uyum gostermektedir.

Calismanin bagimli degiskenleri ise;

- Ogrencilerin okuldaki 6grenme etkinliklerine yonelik tutumu (ATTLNACT),
- Ogrencilerin okula aidiyeti (BELONG),

- Ogrencilerin okulda zorbaliga iliskin algilari (BEINGBULLIED),

- Ogrencilerin Tiirkge dersinde Ogretmenlerden aldiklar1 destege yonelik algilari
(TEACHSUP),

- Ogrencilerin okuldaki bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimima iliskin algilaridir
(USESCH).

Yukaridaki bagimli degiskenler PISA ekibi tarafindan PISA 06grenci anketindeki
sorulardan elde edilen veriye dayali olarak agirliklandirilmig olasilik kestirimi (weighted
likelihood estimate-WLE) yontemi ile tiiretilmis araliksal (interval) 6lgekli degiskenlerdir.

Bu calismada tek dilli ve iki dilli 6grenciler yukarida tanimlanan bagimh degiskenlere
gore istatistiksel olarak karsilastirilmustir. Istatistiksel karsilastirma yapmadan &nce verinin bu
bagimli degiskenlerde normal dagilip dagilmadigi Kolmogorov-Smirnov testi ile belirlenmistir.
Bu c¢alisgmada bagimsiz degisken nominal, bagimli degiskenler ise interval dlgekli oldugu ve
bagimli degiskenler normal dagilmadig: igin istatistiksel grup karsilagtirmast Mann-Whithney
U-testi ile gerceklestirilmistir.

2. Bulgular

Calismada ogrencilerin okuldaki egitim-6gretim ortamina iliskin onceki boliimde
aciklanan bir dizi degisken agisindan tek dilli ve iki dilli 6grenciler arasinda anlamli fark olup
olmadigin1 sinamak amaciyla istatistiksel karsilastirma analizleri yapilmistir. Hangi analiz
yonteminin kullanilacagina karar vermek icin oncelikler bagimli degiskenlerden elde edilen
verinin normal dagilip dagilmadigi Kolmogorov-Smirnov testi ile kontrol edilmistir. Tablo 2
Kolmogorov-Smirnov testi bulgularin1 géstermektedir.

Tablo 2: Kolmogorov-Smirnov testine ait bulgular

Istatistik df p
ATTLNACT 0.194 6757 <.001
BEINGBULLIED 0.367 6518 <.001
BELONG 0.272 6779 <.001
TEACHSUP 0.165 6812 <.001
USESCH 0.125 6418 <.001

Tablo 2’de goriildiigii lizere, Kolmogorov-Smirnov testinde hesaplanan p degerleri
anlamlidir (p<.05). Bu bulgular, ana analize dahil edilen bagimli degiskenlerin tiimiiniin normal
dagilmadigim1 gostermektedir. Normal dagilim sayiltisi saglanamadigi igin varyanslarin
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homojenligi sayiltisin1 kontrol eden Levene testi yapilmamis ve iki gruplu nonparametrik
karsilastirma yapmak i¢in uygun olan Mann-Whitney U testi uygulanmigtir. Tablo 3 Mann-
Whitney U testi bulgularini géstermektedir.

Tablo 3: Mann-Whitney U-testi bulgulari

U df p d
ATTLNACT 1.48E+06 6757 .091 0.0828
BEINGBULLIED 1.20E+06 6518 <.001 -0.2938
BELONG 1.30E+06 6779 <.001 0.2176
TEACHSUP 1.45E+06 6812 <.001 0.1908
USESCH 1.17E+06 6418 .007 0.1477

Elde edilen bulgular, 6grencilerin okuldaki 6grenme etkinliklerine yonelik tutumlari
(ATTLNACT) harig, diger tiim bagimli degiskenlerde tek dilli ve iki dilli 6grenciler arasinda
anlamli fark oldugunu gostermektedir. Bagka bir ifadeyle, okula aidiyet duygusu, okulda
zorbaliga iliskin algi, Tiirkce dersinde Ogretmenlerden gelen destege iliskin algi ve okuldaki
bilgi iletisim teknolojilerinin yeterliligine iliskin alg1 degiskenleri agisindan tek dilli ve iki dilli
ogrenciler arasinda iki dilli 6grencilerin aleyhine anlamli bir fark bulunmaktadir. Ote yandan,
tablodaki Cohen d degerleri incelendiginde, bulunan bu farklarin etki biiylikliiglinlin diisiik
diizeyde oldugu anlasilmaktadir. BEINGBULLIED degiskenine ait Cohen d degerinin negatif
olmasinin sebebi bu degiskenin diger bagimli degiskenlere gore ters anlamli olmasidir ve
negatif degerler iki dilli 6grencilerin okulda zorbaliga iliskin goriiglerinin tek dilli 6grencilerden
daha olumsuz oldugunu ifade etmektedir. BELONG, TEACHSUP ve USESCH degiskenlerine
ait pozitif Cohen d degerleri de iki dilli 6grencilerin bu degiskenlerde tek dilli 6grencilere gore
daha olumsuz goriislere sahip oldugunu belirtmektedir. Elde edilen bu bulgular, iki dilli
ogrencilerin tek dilli 6grencilere gore okuldaki egitim-6gretim ortamina iligkin genel olarak
daha olumsuz goriislere sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

3. Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Pek cok iilkede gerek yerelde gegmisten beri mevcut olan gerekse go¢ sonucu bagka
iilkelerden gelen topluluklarin varhigi o iilkelerin egitim sistemlerine iki dilli 6grencilerin dahil
olmasiyla sonug¢lanmaktadir. Bu durum tilkelerin iki dilli 6grencilerin ihtiyaglari gozetilmeden
tasarlanmig geleneksel egitim sistemlerinde iki dillige 6zgii yeni problemlerin ortaya ¢ikmasina
neden olmaktadir. Iki dilli 6grencilerin egitim-dgretim siirecinde karsilastiklart en 6nemli
problemlerden biri bu 6grencilerin egitim dilindeki dil becerilerinin yeterli diizeyde olmayisidir
(Kiziltas, 2021b). Okuldaki genel basarmin temel 6n kosullarindan biri yeterli diizeyde dil
becerisine sahip olmaktir (Saville-Troike, 1991). Diger bireyler ile iletisim kurmanin, akademik
basarinin ve toplumsal uyumun temel aracinin dil oldugu diistiniildiigiinde dil ve iletisimle ilgili
okulda yasanan sorunlar iki dilli 6grencilerin kendilerini dile getirme yolunda degisik arayislara
bas vurmasina neden olabilir.

Caligma; iki dilli d6grencilerin okul bagarilarina ve basari ile dil becerileri arasindaki
iliskiye odaklanmamistir, bunun yerine iki dilli 6grencilerin okul basaris1 tizerinde olumsuz
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etkisi olabilecek okuldaki egitim-6gretim ortamini irdelemistir. Bunu yapabilmek i¢in tek dilli
ve iki dilli 6grencilerin okuldaki egitim-6gretim ortamina iligkin gorliglerini karsilastirmistir.
Ciinkt tek dilli ve iki dilli 6grencilerin okula iligkin goriisleri arasindaki olasi farkliliklar
okuldaki egitim-6gretim siirecinde iki dilli 6grenciler i¢in ne gibi problemler bulunduguna dair
ipuclart verebilir.

Calisma sonucunda tek dilli ve iki dilli 6grencilerin okuldaki 6grenme etkinliklerine
yonelik tutumlart (ATTLNACT) arasinda anlamh fark bulunamamistir. Bu bulgu iki gruba ait
ogrencilerin 6grenme etkinliklerine iliskin benzer goriislere sahip oldugunu ifade etmektedir ve
bu konuda iki dilli 6grencilere 6zgii ciddi bir problem olmadigi seklinde yorumlanabilir. Fakat
bu c¢aligmada, okula aidiyet duygusu (BELONG), okulda zorbaligmna iliskin alg1
(BEINGBULLIED), Tiirk¢e dersinde 6gretmenlerden gelen destege iliskin algi (TEACHSUP)
ve okuldaki bilgi iletisim teknolojilerinin yeterliligine iligkin algi (USESCH) hakkinda iki dilli
ogrencilerin tek dilli 6grencilerden daha olumsuz goriislere sahip oldugu anlasilmistir ve bu
bulgular iki dilli 6grencilerin biiyiik olasilikla bu konularda problem yasadiklarini
gostermektedir. Tek dilli ve iki dilli 6grencilerin bu konulardaki goriis farkliliklarinin etki
biiyiikliikleri incelendiginde, digerlerinden daha yiiksek etki biiyiikliigiine sahip olan okulda
zorbaliga iligkin alg1 ve okula aidiyet agisindan iki dilli 6grencilerin sorun yasiyor olabilecegi
diistintilmektedir.

Gerek sikligr gerek ise uzun donem olumsuz etkileri nedeniyle giiniimiizde akran
zorbalig1 Diinya Saglik Orgiitii ve Birlesmis Milletler tarafindan kiiresel bir saglik sorunu olarak
kabul edilmektedir (Cak Esen, 2020). Yapilan arastirmalar zorbaliga maruz kalan ¢ocuklarda
psikolojik rahatsizliklarin yam sira fiziksel rahatsizliklar, diisiik benlik saygisi, sosyal
yabancilasma, post-travmatik stres bozuklugu (Giirhan, 2017), egitim-6gretim ortamina
yabancilasma gibi durumlar1 da tespit etmektedir. Okula uyum siirecini etkileyen iliskisel
boyutlardan biri olan okullardaki akran zorbaligi pek ¢ok iilkede egitim sisteminin 6nemli
sorunlarindan biri olarak goriilmektedir. Calismada iki dilli 6grencilerin okuldaki zorbaliga
iliskin algilarinin tek dilli 6grencilere kiyasla yiiksek ¢ikmis olmasi iilkemizde bu sorunun iKi
dilli 6grencilere yonelik olumsuz bir boyutunun bulundugunu gosteriyor olabilir. Buna ek
olarak, bu ¢alismada iki dilli 6grencilerin okula aidiyet duygusunun tek dilli 6grencilere gore
diisiik oldugunun tespit edilmis olmasinin akran zorbaligi ile ilgili bulguyu destekledigi
diisiiniilebilir. Iki dilli 6grencilerin akran zorbahigna iliskin algilarinin olumsuz olmasimin
sebepleri arasinda dilsel farkliliklar gdsterilebilir. Ornegin, Dovchin (2020) iki dilli dgrencilerin
egitim dilinde aksanli konusmalar1 nedeniyle giilme, alay etme ve sakalama gibi olumsuz
davraniglara maruz kaldiklarini ifade etmistir. Zorbalik yalnizca fiziksel siddet icermez, glilmek
ve alay etmek gibi davramiglar da zorbalik kategorisi altinda smiflandirilir. Bu durum dil
yetersizliginin akran zorbaligina, akran zorbaliginin da bazi ruhsal problemlere neden oldugunu
ve bu durumun egitim-0gretim sisteminde zincirleme sorunlari beraberinde getirdigini
gostermektedir.

Ogrenmenin gergeklesmesini etkileyen temel faktdrlerden biri de aidiyet duygusudur.
Maslow (1962) aidiyet ihtiyaci giderilmedigi siirece ger¢ek 0grenmenin gergeklesmeyecegini
soyler (Akt: Capps, 2003). Ogrencilerin okula aidiyet duygularmni etkileyen 6nemli unsurlarin
basinda sosyal taninma ve kabul gelir (Booker, 2004). Arkadaslar tarafindan onaylanan, saygi
duyulan, fiziksel ve psikolojik siddete maruz kalmayan ogrencilerin okula aidiyet duygusu daha
yiiksektir ve bu durum beraberinde 6grencilerin arkadaslartyla, 6gretmenleriyle, egitim-6gretim
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ortamiyla daha etkili iliskiler icerisinde olmasina, 6grencinin kendine iliskin Ozsaygi
gelistirmesine yardimei olur (Cemalcilar, 2009). Okula aidiyet duygusu yiiksek olan 6grenci
daha yiiksek akademik basar1 gosterir (Hagborg 1994; Isakson & Jarvis, 1999). Calisma
kapsaminda iki dilli 6grencilerin okula aidiyet duygusunun tek dilli 6grencilere kiyasla diisiik
olmasinin nedenleri arasinda iki dilli 6grencilerin arkadaslar tarafindan kabul gérmiiyor olmasi
ve fiziksel, psikolojik zorbalifa maruz kaldiklarini diisiiniiyor olmalar1 gosterilebilir. Bu
caligmanin iki dillilik baglaminda zorbalik ve okula aidiyete iliskin bulgular1 egitim
sistemimizdeki fiili bir probleme isaret ediyor olabilir.

Okuma edinimi alaninda yapilan ¢alismalar, iki dilli 6grencilerin okuma becerilerinin
kimi benzerliklere ragmen, tekdilli ¢ocuklardan farkliliklar gdsterdigini ortaya koymaktadir
(Oller & Eilers, 2002; Verhoeven, 1994). Bunun sebepleri arasinda her iki dilin dilsel anlamda
benzerligi ve farklilig1 gosterilebilir. Her iki dildeki ses bilimsel ve bi¢im bilimsel farkliliklar iki
dilli 6grencilerin okuma becerilerinde diisiik performans sergilemelerine neden olabilir. Bu
farklihigr bilmeyen Tiirkge dersi Ogretmenleri iki dilli 6grencilere iliskin olumsuz tutum
sergileyerek bu Ogrencilere istenilen seviyede destek saglayamayabilir. Ayrica 6gretmenlerin
diisiik beklentileri 6grencinin derse iliskin motivasyon ve basarisini olumsuz etkileyerek
ogrencilerde derse yonelik olumsuz inan¢ ve yilginlik insa edebilir (Hauser-Cram, Sirin &
Stipek, 2003). Iki dilli 6grencilere yonelik yapict olmayan bu tutumlar beraberinde iki dilli
ogrencilerin Tiirk¢e dersinde dgretmenlerinden gelen destege iliskin algilarinin (TEACHSUP)
diisiik olmasina neden olabilir.

Alan yazinda genellikle dezavantajli gruplara mensup olarak gosterilen iki dilli
6grencilerin okula yonelik olumsuz goriislerinin iyilestirilmesi ig¢in dncelikle okullarda iki dillik
farkindaligmin artirilmas: gerekmektedir. iki dillilik farkindalig1 egitimde karar vericiler, okul
idaresi, ogretmen ve Oogrencileri ilgilendiren genis kapsamli bir kavramdir. Iki dillilik
farkindaligin1 artirmak i¢in miifredat gelistiricilerden dgrencilere kadar tiim okul paydaglarinin
iki dillilik baglaminda egitilmesi Onem arz etmektedir. Bu yonde oOzellikle Tiirkge
ogretmenlerine iki dilli 6grencilere iliskin hizmet i¢i egitimler verilebilir. Buna ek olarak, egitim
fakiiltelerinde 6gretmen egitimine iki dillilik farkindaligi baglaminda se¢meli dersler konulmasi
yararl olacaktir. Ciinkii iki dillilik farkindaligi egitim sistemindeki iki dillilikle ilgili yapilacak
diger giincellemelerin 6n kosulu mahiyetindedir. Bagka bir ifadeyle, iki dillilik farkindalig
olmaksizin egitim sisteminde bu alanda olumlu y6nde bir degisimin gerceklesmesi miimkiin
goriilmemektedir. Sonraki asamada, miifredatlardan baslayarak okuldaki egitim-6gretim
ortammin iki dilli 6grencilerin ihtiyaglar1 da gozetilecek sekilde diizenlenmesi iki dilli
ogrencilerin okul ve akranlar1 ile uyumunu hizlandiracak, okulda yasadiklari sorunlarin
¢cozlimiine katki saglayacaktir. Bu baglamda, iki dilli 6grencilerin, egitim dili olan Tirk¢ede
kendilerini gelistirmelerini saglayacak dil materyalleri sunulabilir ve okul sonrasi Tiirk¢e dil
kurslar1 diizenlenebilir. Ancak bu diizenlemeler yapilirken diger tek dilli 6grencilerle dengeli bir
tutum ve davramig gozetilmeli, iki dilli Ogrenciler ayricalikli  bir smifa da
konumlandirilmamalidir.  Sonu¢ olarak, iki dilli &grencilere sunulan egitim-6gretim
hizmetindeki iyilestirmeler, tilkemizdeki iki dilli 6grencilerin, okula iliskin olumlu yaklagim
sergilemelerine katki saglayacak ve daha etkili, verimli egitim &gretim hizmetlerinden
yararlanmalar1 miimkiin olacaktir.
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Extended Abstract

In many countries, bilingual students may be individuals belonging to disadvantaged groups who
have had to change their habitual living spaces and lifestyles through internal or external migration (Shin
& Alba, 2009). Linguistic disadvantages of bilingual students can also negatively affect their academic
success at school (Anderson, Vanderhoff & Donovick, 2013). In other words, bilingual students who have
not acquired sufficient skills in the language of instruction may fail in the teaching process in this
language. In addition to linguistic disadvantage, bilingual students may also experience problems due to
their socioeconomic status (Wood, Diehm & Callender, 2016). In other words, bilingual students,
especially from families displaced by immigration, often do not have a qualified learning environment at
home to support their academic success.

Examining the problems arising from both linguistic and socioeconomic disadvantages
experienced by bilingual students at school in the light of scientific data will contribute to the solution of
these problems. In the literature, there are studies examining the problems that bilingual students face at
school in our country (Kiziltas & Kozikoglu, 2020; Yilmaz & Sekerci, 2016; Kan & Yesiloglu, 2017,
Kiziltag, 2021a; Ulugam, 2007; Pekgeng & Yilmaz, 2021). In this regard, studies based on PISA data
applied in a large sample representing the whole of Turkey have not been carried out sufficiently. PISA,
which is an international survey conducted by the Organization for Economic Cooperation and
Development (OECD), which our country has been participating in since 2003, provides extensive data
on monolingual and bilingual students. In addition to reading skills, science and mathematics literacy,
PISA data contains rich information about students' views on the educational environment at school, the
support of the family in the education-teaching process and the emotional state of the student (Schleicher,
2019).

Starting from the inadequacy of our country's bilingual studies based on PISA data in the
literature, this study aims to compare the views of monolingual and bilingual students on the educational
environment at school based on PISA 2018 Turkey data. For this purpose, related variables in PISA 2018
Turkey data were determined and analyzed.

This study is a causal comparative study aiming to compare the views of monolingual and
bilingual students about the educational environment at school by using the quantitative-relational
research model. The causal comparative method is a relational research method that quantitatively
compares the measured characteristics of existing groups in society (Cohen, Manion, & Morrison, 2002).

The participants of this study are the Turkey sample of the PISA 2018 survey. PISA 2018
Turkey sample; It consists of 6890 students, all of whom are 15 years old, selected by stratified random
sampling method from 186 schools (MEB, 2019).

Within the scope of the study, first of all, PISA 2018 Turkey data published by the OECD was
obtained and the variables to be included in the analysis were determined. The independent variable of the
study is the language status of the students, which is a two-category nominal variable. This variable was
measured by the item (ST022Q01TA) in the PISA student questionnaire asking which language the
student mostly spoke at home.

The dependent variables of the study are; students' attitudes towards learning activities at school
(ATTLNACT), students' belonging to the school (BELONG), students' perceptions of bullying at school
(BEINGBULLIED), students' perceptions of the support they receive from teachers in Turkish lessons
(TEACHSUP), students' perceptions of the use of information and communication technologies at school
(USESCH).

The findings show that there is a significant difference between monolingual and bilingual
students in all other dependent variables, except for students' attitudes towards learning activities at
school (ATTLNACT). In other words, there is a significant difference between monolingual and bilingual
students to the disadvantage of bilingual students in terms of sense of belonging to school, perception of
bullying at school, perception of support from teachers in Turkish lessons, and perception of the adequacy
of information and communication technologies at school. On the other hand, when the Cohen’s d values
in the table are examined, it is understood that the effect size of these differences is low. The reason for
the negative Cohen d value of the BEINGBULLIED variable is that this variable is inversely significant
compared to other dependent variables, and negative values indicate that bilingual students have a more
negative view of bullying at school than monolingual students. The positive Cohen d values of BELONG,
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TEACHSUP and USESCH variables also indicate that bilingual students have more negative views on
these variables than monolingual students. These findings reveal that bilingual students generally have
more negative opinions about the teaching environment at school than monolingual students.

As a result of this study, no significant difference was found between the attitudes of
monolingual and bilingual students towards learning activities at school (ATTLNACT). This finding
indicates that the students belonging to these two groups have similar views on learning activities, and it
can be interpreted that there is no serious problem specific to bilingual students. However, in this study,
bilingual students had more negative opinions than monolingual students about the sense of belonging to
school (BELONG), the perception of bullying at school (BEINGBULLIED), the perception of support
from teachers in Turkish lesson (TEACHSUP) and the perception of the adequacy of information and
communication technologies at school (USESCH). These findings show that bilingual students most
likely have problems in these subjects. When the effect sizes of the differences of opinion of the
monolingual and bilingual students on these issues are examined, it is thought that the bilingual students
may have problems in terms of perception of bullying in the school and belonging to the school, which
has higher effect sizes than the others.
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