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Bu calismada, Tiirkiye’de {niversite Ogrenimi goéren uluslararasi
Ogrencilerin okuma aligkanliklart; secilen okuma materyalinin tiirii, okuma
yapilan konular, okuma i¢in ayrilan siire gibi degiskenler acisindan
degerlendirilerek serbest okuma durumlari hakkinda fikir sahibi olmak
amaglanmistir. Calisma, nitel bir arastirmadir. Calismada elde edilen veriler
goriisme yontemi ile toplanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2016-2017
egitim-6gretim yilinda Sakarya Universitesinde 6grenim géren dokuz
yabanci uyruklu égrenci ile aym yil Istanbul Universitesinde dgrenim goren
on bir yabanci uyruklu o&grenci olusturmaktadir. Calisma sonucunda,
Ogrencilerin serbest okuma igin materyal se¢me konusunda zorlandiklari,
basili materyal okumak yerine ekran okumayi tercih ettikleri, sinif diizeyleri
arttikca serbest okumaya ayirdiklari siirenin azaldigi gibi bulgulara
ulasilmistir.

Anahtar Soézciikler: Okuma egitimi, serbest okuma, uluslararasi
ogrenciler.

FREE-READING STATUS OF INTERNATIONAL STUDENTS
Abstract

In this study, it is aimed to have ideas about free-reading states of
international students who are having their university educations in Turkey
by evaluating the terms like the type of the reading material chosen and
topics read and time designated to reading. The study is a qualitative
research. The data was obtained by interviewing technique. The study group
consists of nine foreign students studying in Sakarya University during
academic year of 2016-2017 along with eleven other students studying in
Istanbul University the same year. At the end of the study it was revealed that
they have difficulty in choosing material for free-reading, that they prefer
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screen-reading instead of published materials and that the time designated to
free-reading decreases when their class levels increases.

Keywords: Reading education, free reading, international students.
Giris
Uluslararas1 etkilesimin artmasi ile kavramlasan kiiresellesme; ekonomi, teknoloji,
siyaset gibi alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da etkisini gdstermektedir. Egitimde
kiiresellesmenin onemli bir boliimiinii uluslararas1 6grencilik olusturmaktadir. Farkli iilkelerde
farkli tanimlara sahip olan uluslararasi 6grencilik, iilkemizde, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi
olmayip 6grenci vizesi ya da 6zel izinlerle Tiirkiye’de her derece ve daldaki bir egitim-6gretim

kurumunda sosyal, kiiltiirel, mesleki gelisim amaciyla kendi hesabina ya da burslu olarak
6grenim goéren 6grenci olarak tanimlanmaktadir (Kalkinma Bakanligi, 2014, s. 8).

Bir iilkenin uluslararas: egitimde tercih edilebilir olmasinin; egitim kalitesi, egitim ve
yasam masraflari, burs olanaklari, mezuniyet sonrasi is secenekleri, saglik ve giivenlik kosullari,
farkli bir dil 6grenme istegi gibi nedenleri vardir (Ammigan, 2019). Son yillarda, diinyadaki pek
cok iilkede oldugu gibi iilkemizdeki uluslararasi 6grenci sayisinda da 6nemli bir artis olmus,
iilkemizdeki uluslararasi 6grenci sayist 170.000°1 asmustir. Arastirmanin calisma grubunu
olusturan katilimcilarin dgrenim gordiigii kurumlar acisindan degerlendirildiginde; Istanbul
Universitesinde 2013-2014 6gretim yilinda uluslararas1 dgrenci sayis1 3048 iken 2018-2019
ogretim yilinda bu say1 iki katin1 asarak 6648’e ¢ikmustir. Sakarya Universitesinde de énemli bir
artig goriilmiis; 2013-2014 6gretim yilinda 927 olan yabanci uyruklu 6grenci sayisi, 2018-2019
yilinda {i¢ kat artarak 2851°¢ yiikselmistir (istatiktik.yok.gov.tr adresinden edinildi, erisim
tarihi: 05.01.2020). Ulkemizdeki uluslararasi 6grenci sayisimn artmasinin nedenleri arasinda
uluslararast burslarin yayginlagsmasi, uluslararasi projelerle iilke taninirhiginin artirilmasi gibi
gelismelerin etkili oldugu sdylenebilir. Tiirkgenin yaygin bir dil olmasi da bir baska neden
olarak gosterilebilir.

Uluslararas1 6grencilik kavraminin pek ¢ok bilim dalinin arastirma alani i¢inde yer
almasi dolayisi ile alanyazinda ve diger alanlarin literatiirinde Tiirkiye’de 6grenim goren
uluslararast 6grencilerle ilgili ¢cok sayida calismaya ulasilmistir. Bu caligmalarda genel olarak
ogrencilerin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik sorunlar1 (Caglar, 1999; Ergin ve Tiirk, 2010; Kiroglu,
Kesten ve Elma, 2010; Giilnar ve Balci, 2010; Paksoy, Paksoy ve Ozgalic1, 2013; Biger, Coban
ve Bakir, 2014; Yardimciogu, Besel ve Savasan, 2017), Tirk¢e Ogrenirken karsilastiklart
sorunlar (Agik, 2008; Alyilmaz, Biger ve Coban, 2015; Ozyiirek, 2009; Biger, Coban ve Bakir,
2014; Maden, Dincel ve Maden, 2015), Tiirk egitim sistemi ile ilgili goriis ve deneyimleri
(Bayraktaroglu ve Mustafayeva, 2010; Beltekin ve Radmard, 2013) ile sosyal uyum ve iletisim
sorunlar1 (Ozgetin, 2013; Bozkaya ve Erdem-Aydin, 2011; Gokyer, 2016) iizerinde duruldugu
saptanmistir. Ulkemizde yabanci dil egitimi alan Tiirk ogrencilerin hedef dilde okuma
aligkanlig1 gelistirmeleri tizerine arastirildigi (Geng, 1995) ya da okuma-anlama becerilerinin
degerlendirildigi (Polat, 2011) calismalar da mevcuttur. Bu arastirmada ise Tirkiye’de
yiiksekogrenim goren uluslararas1 dgrencilerin serbest okuma aligkanliklar1 degerlendirilmeye
calisilmis; benzer bir calismaya rastlanmamugtir.

Okuru metni okumaya iten amaglar, bir yandan okurun metni ne i¢in okuyacagina
gonderimde bulunurken diger yandan da okurun metni nasil okunacagina génderimde bulunur.
Bu yiizden okuma edimi, kendi i¢inde tiirlere ayrilir. Okuma tiirlerini; metin tiirii temelli, isitsel,
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kisisel ve igeriksel olarak dort baglikta incelemek miimkiindiir. Serbest okuma, bu tiirlerden
iceriksel okumaya dahil edilir (Ulper, 2010).

Serbest okuma, ders saati disinda, odev niteligi tasimayan, O6gretmenin/ebeveynin
yonlendirmesiyle veya oOgrencinin istegiyle gerceklesen, okulda ve okul disinda &grenci
tarafindan yapilan her tirlii okuma etkinligi olarak tanimlanir (Yildiz ve Okur, 2010).
Alanyazinda, “yaygm okuma”, “bagimsiz okuma” ya da “tek basina okuma” (Gtlines, 2013)
olarak da adlandirilabilen serbest okuma, &grencilerin bos zamanlarini doldurma amaciyla
yaptiklar1 okuma tiiriidiir (Ulper, 2010). Serbest okumada tercih edilecek metin tiirlerinin
belirtildigi kaynaklar olsa da (Oz, 2011) genellikle bu tiir i¢in isaret edilen belirgin materyaller
yoktur (Giines, 2013).

Serbest okumanin, bir okuma tiirii olmasinin yani sira sosyolojik ve kiiltiirel bir yani1 da
bulunmaktadir. Bunun nedeni, bu tiiriin sosyolojik bir kavram olan “bog zamanlar” ile siki bir
iliskisinin olmasidir. Tezcan’a goére (1992) bos zaman, bireyin bir seyler yapmasi gereken
zamandir. Bombos olacagi bir zaman degildir. Bos zaman denildiginde higbir sey yapilmayan
zaman anlasilsa da dopdolu gegen bir zaman kastedilmektedir. Birey giinliikk yasaminda kendine
ayirdigi zamanlarda zorunluluk hissetmeksizin, kendi istegi ile serbest okuma yapar. Bu
okumalar1 6grendigi yabanci bir dilde yapmasi; okumaya ayrilan zaman, okumak igin segilen
yayinlar, yazarlar, okumalarin yapildigi konular gibi durumlar acgisindan degerlendirildiginde
kiltiir edinimine iliskin 6nemli ipuglari igerebilir.

Yabanci dil 6grenmek, yabanci kiiltiir ile diyaloga girmektir (Polat, 2011). Okuma
aliskanlig1, kiiltiiriin alt boyutlar1 arasinda gosterilir. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi’na
gore herhangi bir Avrupa toplumunun ve kiiltiiriiniin 6zellikleri bos zaman ugraslari (hobiler,
spor, okuma aliskanliklar:, medya) ile iligkilendirilebilir [The European Language Certificate
(TELC), 2013].

2018 yilinda giincellenen Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’nda bos zaman
etkinligi olarak okumaya genis yer verilmistir. Yabanci dilde serbest okuma igin, kisinin ilgi
alanlarma gore kurgu ya da kurgu dis1 kitaplar, yaratict metinler, dergi ve gazeteler, bloglar,
biyografiler vb. materyaller tercih edebilecegi belirtildikten sonra, her diizey igin serbest okuma
becerileri tanimlanmistir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu da olusturan yabanci dil diizeyi C1
ve C2 olan dgrencilerden beklenenler sunlardir:

e Yazih dilin tim bigimlerini -klasik edebi metinler, sozlii edebiyat iriinleri ve edebi
olmayan metin tiirleri de dahil- okurken dilin agik anlamu ile birlikte inceliklerinin de
ayirdinda olabilmek,

e Belli boliimleri yeniden okuyabilmek ve gerekli goriildiigiinde basvuru kaynaklarina
erisebilmek sartryla gesitli edebi metinleri okuyabilmek ve anlayabilmek,

e (Cagdas edebi metinleri ve kurgu disi metinleri, ¢ok zorlanmadan, oOrtilk anlam ve
iletilerini idrak ederek okuyabilmek (Erisim adresi: https://rm.coe.int/cefr-companion-
volume-with-new-descriptors-2018/1680787989, erigim tarihi: 10.04.2019).

Tirkiye’de 6grenim goéren uluslararasi 6grencilerin Tiirk¢e serbest okuma durumlarinin;
okuma i¢in secilen materyaller, okumaya ayrilan siire, okuma yapilan konular gibi ¢esitli
acilardan degerlendirilerek yabanci dilde kiiltiir ediniminin gostergesi sayilan okuma
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aligkanliklar1 ile ilgili fikir sahibi olmanin amacglandigi bu c¢alismada yanit aranan sorular
sunlardir:

1. Katilimcilarin serbest okumaya ayirdiklari siire ne kadardir?
2. Katilimcilarin okumak igin tercih ettigi materyaller nelerdir?
3. Katilimcilar hangi konularda okumayi tercih etmektedirler?

4. Katilimcilarm takip ettikleri Tiirk¢e yayinlar nelerdir?
5

Katilimcilarin  okudugunu anlama stireci iginde bagvurduklar1 yollar/gelistirdikleri
stratejiler nelerdir?

6. Katilimcilar, serbest okumanin dil becerilerine etkilerini nasil degerlendirmektedir?
Yontem

Bu ¢aligma nitel bir arastirmadir. Arastirma, katilimcilarin diisiince ve deneyimlerine
odaklanilmasi, kullanilan veri toplama yoOnteminin yari yapilandirilmis goriisme olmast
nedenleri ile nitel olarak tasarlanmustir.

Gozlem, goriisme, dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi ¢alisma olarak tanimlanan nitel aragtirma (Yildirim ve Simsek, 2013),
insanlarin algilarini, varsayimlarini, 6nyargilarini ve bunlarin sosyal yasamla olan iligkisini
aciklamak ve insanlarin hayatlarindaki olaylara, siireglere ve yapilara yonelik diisiincelerini
ortaya ¢ikarmak i¢in olduk¢a uygundur (Miles ve Huberman, 2015).

Cahisma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma  grubunu 2016-2017  egitim-6gretim  yilinda  Sakarya
Universitesinde lisans ve lisansiistii egitimi alan dokuz uluslararas1 6grenci ile ayn1 yil istanbul
Universitesinde lisans dgrenimi géren on bir uluslararasi 6grenci olusturmaktadir.

Katilmeilarin tiimii, lisans egitimleri oncesinde aldiklart bir yilik Tiirkge egitimi
sonunda yapilan sinavlarin sonuglaria gore yetkin/bagimsiz dil kullanicilar1 olduklarini ifade
etmislerdir. Yetkin dil kullanicilari; farkli {isluplarda yazilmis, uzun ve karmasik metinleri
anlayabilir, uzmanlik yazilari ve uzun teknik bilgileri anlayabilirler. Ayrica el kitaplari,
uzmanlik yazilar1 ve edebi eserler gibi soyut, iceriksel ve dil bilgisel agidan karmasik metinleri
anlayabilir (TELC, 2013).

Calisma grubuna ait 6zelliklere Tablo 1’°de yer verilmistir:

Tablo 1: Calisma Grubuna Ait Ozellikler

Katilime1 Ozellikleri f
Yas 18-21 7
22-25 8

26 ve lstii 5

Cinsiyet Kadin 9
Erkek 11

Universite Istanbul 11
Sakarya 9

Sumif 1 3

2 5
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Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Caligmada elde edilen veriler goriigme yontemi ile toplanmistir. Gorlisme tiirlerinden
yart yapilandirilmis goriisme tercih edilmistir. Yari yapilandirilmis goriismelerde, goriisme
yapilan bireylerden arastirmanin amaci ¢ergevesinde bilgiler elde etmek amaciyla birtakim
sorularin yer aldig1 goriis formu kullanilmakta ve formlar araciligi ile elde edilen bilgiler
arasindaki benzerlik ve farkliliklar saptanarak karsilastirilabilmektedir (Aktas, 2014). Calismada
kullanilacak goériigme formu igin soru havuzu olusturulmus; biri egitim bilimleri digeri Tiirkce
Ogretimi alaninda uzman iki arastirmacidan goriis alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda
diizenlenen form, iki Ogrenciye pilot olarak uygulanmistir. Pilot uygulama sonrasinda bir
sorunun anlagilir olmadig1 saptandigindan formdan ¢ikarilmistir. Goriisme formu, uzman
goriisleri ve 6n uygulamalar sonucunda uygun goriilen on bes sorudan olugsmaktadir.

Goriismeler 2016-2017  egitim-dgretim  yili  boyunca siirdiiriilmiistiir. Istanbul
Universitesi grencileri ile yapilan goriismeler arastirmacilardan birinin ¢alisma odasinda
gerceklestirilmistir. Sakarya Universitesi dgrencileri ile yapilan goriismeler ise {iniversitenin
dersliklerinde, ¢calisma salonlarinda ve sosyal alanlarinda gergeklestirilmistir.

Calisma, Sakarya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’nun 11.03.2020
tarih ve 21 sayili toplantisinda alinan 40 nolu karar ile bilim etigine uygun bulunmustur.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Veriler, betimsel olarak ¢6éziimlenmistir. Coztimlemede Yildirim ve Simsek (2013)’in
belirtigi islem basamaklari izlenmistir:

Analiz icin cerceve olusturma: Arastirma sorularindan her biri goriisme sorularina
verilecek yanitlara gore bicimlenecek temalara doniistiiriilmiistiir. Buna gore alti ana tema

belirlenmistir: Okumaya ayrilan zaman, okuma icin tercih edilen materyal, okuma yapilan
konular, Tiirkge yayin takibi, gelistirilen okudugunu anlama stratejileri, okuma ile diger dil
becerileri arasindaki iliski.

Verileri cerceveve isleme: Gorlismelerden elde edilen veriler incelenerek olusturulan
temalar altinda gruplandirilmigtir.

Bulgulari tamimlama: Yapilan gruplandirma tablolara doniistiiriilmiis, yan1 sira yapilan

gorlismelerden alintilar yapilarak ornekler verilmistir.

Bulgular: yorumlama: Tablolar yorumlanmis, boylelikle ulagilan bulgular sonuglara

dontstiirilmistir.
Bulgular

Arastirmada yanitlanmasi hedeflenen sorulardan ilki, katilimcilarin okumaya ayirdiklar
zamanin saptanmasina yoneliktir. Ogrencilerin Tiirk dilinde okumaya ayirdiklari siirelere iliskin
bulgular Tablo 2’de yer almaktadir:
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Tablo 2: Katilimcilarin Okumaya Ayirdiklari Siireye iliskin Bulgular
Ogrencilerin Okumaya Ayirdiklar Giinliik Siire f
Diizenli bir zaman ayirmiyorum
1 saatten az
1-2 saat
2 saatten fazla

aaonNn P>

Ogrencilerin biiyiik bir boliimii okumay: giinliik ugrasilar1 iginde gérmekte ve okumaya
zaman ayirmaktadir.

Ogrencilerin yarisina yakinmin okumaya ayirdig siire 1-2 saattir. Bir boliimii okumaya
2 saatten fazla zaman ayirirken 2 Ogrenci okumaya ayirdig siirenin 1 saatin altinda oldugu
belirtmistir. Ogrencilerden 4’ii ise okumayi giinliik aligkanliklar1 iginde gérmemektedir.

Arastirmanin ikinci sorusu, katilimcilarin okumak igin tercih ettikleri Tiirkge
materyallerin saptanmasina yoneliktir. Ogrencilerin tercih ettikleri okuma materyallerine iliskin
bulgulara Tablo 3’te isaret edilmistir:

Tablo 3: Katilimcilarm Okumak Icin Tercih Ettikleri Materyallere iliskin Bulgular
Ogrencilerin Tercih Ettikleri Okuma Materyalleri f
Haber siteleri 11
Ders dokiimanlari
Romanlar
Kisisel gelisim kitaplar1
Online gazete
Online dergi
Basili dergi
Mizah dergisi

PRFRPrPFPNMNDNDOTO

Yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gére 6grencilerin okumak igin tercih ettigi
materyaller benzerdir. Basili materyal okumak yerine ekran okumayi tercih eden katilimcilar, en
fazla haber sitelerini takip etmektedir. Yanitlara gore okuduklari boliimlerle ilgili kaynak
kitaplar1 okuyan katilimcilar, ayn1 oranda cesitli konularda romanlar okumaktadir. Bu
materyallerin ardindan tercih ettikleri materyaller sirasi1 ile kisisel gelisim kitaplari, gazete,
basili ve online dergi ile mizah dergileridir.

Katilimcilarin serbest okumada tercih ettigi konularin saptanmasi, arastirmanin {i¢iincii
sorusunun kapsami igindedir. Ogrencilerin okumalarinin yogunlastigi konulara iliskin bulgulara
Tablo 4’te yer verilmistir:

Tablo 4: Katilimcilarm Okumalarinin Yogunlastig1 Konulara iliskin Bulgular
Ogrencilerin Okumalarinin Yogunlastigi Konular f
Gilinlik yagam 10
Tarih
Siyaset
Tasavvuf
Okudugu program kapsamindaki konular
Diinya giindemi
Ekonomi
Psikoloji
Spor
Dil
Kisisel gelisim
Biyografi/ani
Bilim ve teknoloji
Sanat

PRPRPRPPNMNODMNDMNOIOIO N

Katilimeilarin  okumak i¢in sectigi konular; giinliik yasam, tarih, siyaset ve
dini/tasavvufi konularda yogunlagsmaktadir.
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K12:“Daha ¢ok kamu yonetimi ile alakali makaleler okurum. Siyasi giindemi takip
ederim.”

Bunlarin yami sira, 6grenim gordikleri programda kendilerini gelistirebilecekleri
kaynaklara yoneldiklerini, diinya giindemini ve ekonomiyi de takip ettiklerini belirtmislerdir.

K3: “Yalnizca okudugum béliimiin ders kitaplarini okurum,; sadece derslerimi gecmek
icin okurum. Serbest okumalarimi ise anadilimde yaparim.”

>

K1: “Derslerimi gecebilmek i¢in boliimiimiim ders kitaplarini okurum.’

Diger konular arasinda ise psikoloji, spor, dil arastirmalar, kisisel gelisim ve biyografi
kitaplari, bilim, teknoloji ve sanat konulu yazilar yer almaktadir.

K19: “Psikoloji, giinliik yagsam, haberler... Uzmanlik alanim tizevinde yogunlasirim.”

Arastirmada yanit aranan sorularin dordiinciisii, katilimeilarin Tirkge yayin takip etme
durumlarma iliskindir. ilgili yanitlar Tablo 5°te gosterilmistir:

Tablo 5: Katilimcilarm Tiirkge Yayin Takip Etme Durumlarina iliskin Bulgular
Ogrencilerin Tiirk¢e Yayin Takip Etme Durumlan f
Tiirkge siireli yayin takip etmez 15
Tiirkge eserler okur
Tiirk edebiyatindan eserler okur
Tiirkge siireli yayin takip eder
Tiirkge yazilmis eserler okumaz

o1 o1 o ©

Goriismelerden elde edilen bulgulara gore katilimcilarin 6nemli bir bolimi Tiirkge
yazilmis kitaplar okumuslardir. Bununla birlikte okuduklar1 kitaplarin biiyiik boliimii Tiirk
edebiyatindan degildir. Katilimcilarin Tiirkgeye c¢evrilmis diinya edebiyati eserlerini tercih
ettikleri bulgulanmustir.

K1: “Kiiciik Prens ve Yiiz Yillik Yalnizllk 1 okudum”
K2: “Diinya klasiklerini Tiirk¢e okudum, Kiiciik Prens’i okudum.”

K3: “Tiirkgeye ¢evrilmis diinya klasiklerinden okudum; Su¢ ve Ceza, Mesnevi’'den
Se¢meler okudum érnegin.”

Katilimcilarin - Tirk edebiyatindan okudugu kitaplar genellikle ders kapsaminda
okutulan, kendi segimleri ile belirlemedikleri kitaplar olmustur.

K10: “Basili siireli yayin takip etmiyorum. Haber sitelerini takip ediyorum. Tiirkge
kitaplar okurum. Ilgili ders kapsaminda Bye Bye Tiirkceyi okudum”

K3: “Dogan Ciiceloglu, ders kapsaminda.”

Ogrenciler kitap se¢gme konusunda zorlandiklarini, okumaya calistiklar1 kitaplardan
hoslanmadiklarini bu sebeple Tiirk¢e okumak i¢in diger dillerden c¢evrilmis diinya klasiklerini
ya da dinya edebiyatindan secilmis ¢agdas yazarlarin kitaplarin1 tercih ettiklerini
sOylemislerdir.

K3: “Mehmet Akif Ersoy, Peyami Safa ve Nazim Hikmet'i okumayi denedim; fakat
anlamadim, dilleri agir geldi.”
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K11: “Tiirk kiiltiiriine asina olmadigim icin anlamakta zorlaniyorum. Okumak kolay,
anlamak zor. Kitap tavsiyesi konusunda yardimct olan olmadi. Ne okuyacagimi bilemedim. Tiirk

’

yazar tamimiyorum.’

Ogrencilerin Tiirk edebiyatinda okuduklarini sdyledikleri yazarlardan birkaci disinda
cagdas Tiirk yazar1 olmamasi dikkat ¢ekicidir.

Katilmecilarin  verdikleri yanitlara gore Orhan Pamuk, Necip Fazil Kisakiirek,
Sabahattin Ali, Mehmet Akif Ersoy, Yunus Emre ve Nazim Hikmettir. Ayrica Elif Safak, Resat
Nuri Gilintekin, Peyami Safa, Abdiillhak Hamit Tarhan, Ahmet Batman, Namik Kemal, Yasar
Kemal, Fatma Aliye Hanim, Ziilfii Livaneli ve Ahmet Umit, en fazla bilinen Tiirk yazar ve
sairlerdir.

Arastirmada yaniti aranan besinci soru, oOgrencilerin okuma anlama siireglerini
kolaylastirabilmek icin gelistirdikleri stratejilerin belirlenmesine iliskindir. Tlgili soruya iliskin
bulgular Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6: Katilimcilarm Kullandiklar1 Okuma-Anlama Stratejilerine iliskin Bulgular
Ogrencilerin Okuduklarim Anlamak icin Gelistirdikleri Stratejiler  f
Online sozliik kullanma 4
Cevresindeki insanlardan yardim alma 3
Basil1 sozliik kullanma 5
Metnin baglamindan hareketle anlam ¢ikarma 6
Okuma sonrast arastirma yapma 2

=

Gorligmelerden elde edilen verilere gore katilimcilarm okuduklarini anlamak igin
kullandiklari stratejiler olduk¢a benzerdir. Katilimeilar, en fazla kullandiklar: stratejinin okuma
sirasinda online sozliik kullanim1 doldugunu belirtmislerdir.

K13: “Internet iizerinden sozliiklere, T ureng sitesine basvururum.”

Ogrencilerin ilk yillarindan basili sozliik de kullandiklari, zamanla kullanmaktan
vazgectikleri saptanmugtir.

K17: “Genelde Tiirk arkadaglarima sorarim. Ilk baslarda sozliik kullaniyordum. Simdi
kullanmiyorum.”

Katilimcilarin okuma sirasi ve sonrasinda anadili Tiirk¢e olan arkadaslarindan yardim
aldiklar1 bulgulanmastir.

K15: “Resimli deyimler ve atasézleri sozliigiim var. Ona bakarim ama genelde
arkadaslarima sorarim.”

K20: “Arkadaslarimdan yardim istiyorum.”

Alman yamitlara gdre katilimcilar okuma sirasinda altim ¢izdikleri sézciik, sozciik
gruplari ya da climleleri de okuma sonrasinda arastirma egilimindedir.

K9: “Okurken anlamadigim boliimlerin altim ¢izer, okumam bittikten sonra arama
motorundan detayli arastirim.”

Ayrica bir grup 6grenci bilmedigi sézciiklerin ya da s6z gruplarinin anlamini metinden
hareketle anlamaya ¢alistigini ifade etmistir.

K18: “Somali diline benzerligine gére bag kuruyorum. Mecazlar icin hi¢ sézliik yardim

>

almam. Tiirkce zengin bir dil anlamak bazen zor olabiliyor.’
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Caligmada yanit aranan son soru, katilimcilarin, okuma becerisinin diger dil becerilerine
etkisini hakkindaki goriislerine iliskindir. Ilgili soruya ait bulgular Tablo 7°de yer almaktadur:

Tablo 7: Katilimeilarin Okumanin Diger Dil Becerilerine Etkisi Hakkindaki Gériislerine fliskin Bulgular
Serbest Okumanin Dil Becerilerine Etkisi Hakkindaki Gériisler f

Konusma becerisine katki Yeni sozciikler 6grenme 12
saglar Kuralli ctimle kurma 2

S6z kaliplarini 6grenme 2

Konusma hizini arttirma 2

Yazma becerisine katki saglar Yeni sozciikler 6grenme 3
Kurall: ctimleler kurma 4

Dil bilgisini gelistirme 1

Not tutarak yazma hizini arttirma 3

Metin tiirii 6zellikleri kavrama 3

Yazim kurallarin1 grenme 2

Dinleme becerisine katki -
saglar

Katilmeilarin  tamamina yakini, okuma becerisinin anlatma becerilerine katkisi
oldugunu diistindiiklerini belirtmislerdir. Okumanin konugma becerisine olumlu etkisi oldugunu
diistinenlerin katilimcilarin sayisi, yazma becerisine olumlu etkisi oldugunu distinenlerin
sayisindan biraz daha fazladir.

K2: “Okumanin  konugsma becerime etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Yeni sozciikler
ogreniyorum. Sozciiklerin olumlu/olumsuz durumlarda kullanimint 6greniyorum. Buna uygun
davraniyyorum. Yazma becerime etkisi olmadi.”

K5: “Okumalarimin dilbilgisi yoniinden yazma becerimi gelistirdigini diistiniiyorum,
ogrendigim kelime kelime gruplarini yazarak kullaniyorum. Konugsma becerime ise etkisi
oldugunu diisiinmiiyorum.”

K9: “Okumanin konusma becerime biiyiik bir etkisi var. Kendimi daha diizgiin ifade
ediyorum. Yazmay: seviyorum, gezi yazilari yaziyorum. Yazarken yeni sozciikler kullaniyyorum.
Okudugum metinlerden tiir ozelliklerini kavrayip uygun metinler olusturmaya ¢aligiyorum.

’

Dinlemeye etkisi oldugunu diisiinmiiyorum.’

K10: “Konusma hizim artti. Okudugum ciimleleri tekvar tekvar kullanarak kaliplar
ogrendim. Yazma becerime katkist oldugunu diistinmiiyorum.”

K13: “Hangi tiirde yazmam gerektigini okuyarak dgreniyorum. Okumalarinun yazmami
gelistirdigini diigtiniiyorum. Okumak, Tiirk¢e hizli diisiinmemi sagliyor.’

’

Katilimeilar, okuma ile dinleme becerisi arasinda ise herhangi bir iliski kuramadiklarim
belirtmislerdi.

K6: “Dinlerken ciimlenin sonu gelene dek biitiiniinii aklimda tutamiyorum. Odaklanma
sorunu yastyorum, siveli konusmalart da anlayamiyorum.”

K12:”Dinlerken bazen eski kelimeleri anlamiyorum. Baska bir sorun yasamiyorum.
Ansiklopedik, agir kelimeleri anlamryorum.”

K16: “Hizli konugsmalar: anlamyyorum. Eski kelimeleri anlamiyorum. Mecazlart biraz
anliyorum. Yoresel agizlart hemen anlayamyyorum.”
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K20:“Hizli konusmalart anlamakta zorluk ¢ekiyorum. Mesela Karadeniz ve Ege
agizlarini  dinlerken zorlaniyordum ama simdi ¢ozdiim. Ama bazi argo ve kiifiirleri
anlamyorum. Bunu anlamanmin onemli oldugunu diistiniiyorum. Sokak dilini anlamakta
zorlaniyorum.”

Sonuc ve Oneriler
Caligmada elde edilen verilere gore ulasilan sonuglar sunlardir:

Arastirmaya katilan 6grenciler, okumay1 gilindelik hayatlarinda 6nemli bir yerde
gormekte ve okumaya zaman ayirmaktadir. Okumay: bir ihtiya¢ olarak goren katilimcilar,
giindelik olaylar1 takip etmek, haber okumak, siyasi gelismeleri takip etmek gibi amaclarla
okumaktadir.

Katilmecilarin  biliyliik ¢ogunlugu serbest okuma etkinliklerini Tiirk dilinde degil
anadillerinde yapmaktadir. Katilimcilar, hem materyal tiiri hem de konu olarak O6grencisi
olduklar yiiksekogretim programi ile ilgili secimler yapmaktadir. Bu durumun nedeni
ogrencilerin mezun olma kaygilariin yiiksek olmasi olabilir.

Ogrenciler Tiirk edebiyatini diizenli olarak takip etmemekte, az sayida Tiirk yazar ve
sair tanimaktadir. Ogrencilerin okumus olduklari az sayida Tiirkce kitap genellikle ceviri diinya
Klasikleridir.

Katilimeilarin -~ serbest okuma etkinliklerinde okudugunu anlama siireci igin
gelistirdikleri stratejiler; online sozliikk kullanimi ve ¢evreden yardim almak durumlarinda
yogunlagmistir.

Katilimcilar yaptiklar1 Tirk¢e okumalarin yazma ve konusma becerilerine olumlu etki
ettigini diisiinmekte; dinleme becerisine ise katki saglamadigini diisiinmektedir. Katilimcilarin
dinleme konusunda yasadiklar1 sorunlar arasinda odaklanamama, farkli agiz kullanimlarini, hizl
konugmalari, sokak dilini ve meslek jargonlarin1 anlamakta zorlanma gibi durumlar yer
almaktadir. Katilimcilar bu sorunlari okuma ile ¢oziime kavusturacaklarini diisiinmemektedir.

Katilimcilarin 6grenim siirelerinin baginda Tiirk¢e okumalar yapma konusunda daha
hevesli olduklari, sinif diizeyleri arttikca Tiirkge okuma aliskanligi gelistirme ile ilgili
cabalarinin azaldig1 gozlenmistir. Ogrenciler Tiirkge okuma aliskanlhigi gelistirebilmek icin
yardima ihtiya¢ duymaktadir. Uluslararasi 6grenciler i¢in diizeylere gore siniflandirilmis giincel
bir okuma listesi olusturulmasi, bu aragtirmanin sonuglarina bakarak gelistirilebilecek bir
oOneridir.
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Extended Abstract
Introduction

International studentship has different definitions in different countries. In our country, it is
defined as the student who is not a Turkish citizen but studies economically dependant on his own budget
or on a scholarship with the aim of social, cultural, occupational development in an educational institution
of any branch or level (Ministry of Development, 2014: 8).

There are some reasons for the preference of a country in international education such as quality
of education, education and living expenses, scholarship opportunities, post graduation job options, health
and safety conditions, desire to learn a different language (Ammigan, 2019). In recent years, as in many
countries in the world, there has been a significant increase in the number of international students; in our
country as well. Among the reasons for the increase in the number of international students in our
country, developments such as the spread of international scholarships and increasing the recognition of
the country through international projects have been effective. Another reason can be shown as the
Turkish turning into a common language.

Being an international student is in the research field of education, economics, sociology,
psychology and many other sciences. Therefore, many studies about studying in Turkey has been reached
in the related literature and in the literatures of other fields. In this study, socio-cultural and economic
problems of students in general (Caglar, 1999; Ergin ve Tirk, 2010; Kiroglu, Kesten ve Elma, 2010;
Giilnar ve Balc1, 2010; Paksoy, Paksoy ve Ozgalici, 2013; Biger, Coban ve Bakir, 2014; Yardimciogu,
Besel ve Savagan, 2017), the problems they met while studying Turkish (A¢ik, 2008; Alyilmaz, Biger ve
Coban, 2015; Ozyﬁrek, 2009; Biger, Coban ve Bakir, 2014; Maden, Dincel ve Maden, 2015), their views
and experiences on Turkish educational system (Bayraktaroglu ve Mustafayeva, 2010; Beltekin ve
Radmard, 2013) and their problems of orientation and communication (Ozgetin, 2013; Bozkaya ve
Erdem-Aydin, 2011; Gokyer, 2016) are specified to be focused on. There are also studies in which
Turkish students’ developing reading habits in the target language (Geng, 1995) or the skills of reading
and comprehension skills are evaluated (Polat, 2011).

This research focuses on the reading habits of international students in Turkish. Free reading can
be defined as the reading activities that students do without feeling compulsory and activities that can’t be
counted as assignments. Since reading habit is among the sub-dimensions of culture, free reading
activities in foreign language can be shown among the signs that the language learned is being
internalized and also that cultural transfer is taking place. According to the Common European
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Framework of Reference for Languages, the characteristics of any European society and culture can be
associated with leisure activities (hobbies, sports, reading habits, media) [The European Language
Certificate (TELC), 2013].

In this study, it is intended to have an idea about free reading status of international students
studying in Turkey and also the place of Turkish in these readings. Besides this research question, six
sub-questions are defined:

1. How long is the time students devote to free reading?

2. What are the materials students choose to read?

3. What subjects do students prefer to study about?

4. What are the Turkish publications that the students follow?

5. What are the ways students use/develop strategies in the process of reading comprehension?
6. How do students evaluate the effects of free reading on language skills?

Method

The study is a qualitative research. The study group of the research consists of 20 students
studying at Istanbul University and Sakarya University. A 15-question interview form was developed by
the researchers to collect the data for the study. A question pool was created for the interview form to be
used in the study; opinions were received from two researchers, one of whom is in the field of educational
sciences and the other in Turkish teaching. The form, which was organized in line with expert opinions,
was applied to two students as a pilot. One question was removed from the form since it was found
complicated after the pilot application. The interview form consists of fifteen questions deemed
appropriate as a result of expert opinions and preliminary practices. Interviews were conducted during the
2016-2017 academic year. The data obtained in the study were analyzed descriptively.

Findings, Discussion and Results

According to the data obtained in the study, international students see reading in an important
place in their daily lives and take time to read. Students, who consider reading as a need, read for
purposes such as following daily events, reading news, following political developments instead of
having a pleasant time or reading in their fields of interest.

The majority of students carry out free reading activities in their native language, not in the
Turkish language. Students make some choices regarding the program they read, both as material type
and subject. This may be due to students’ high level anxiety for graduating.

Students do not follow Turkish literature, and are familiar with few Turkish writers or poets. The
few Turkish books that students read are generally translation world classics.

The strategies developed by students to understand what they read are focused on using online
dictionary and getting help from the environment.

Students think that their reading in Turkish positively affects their writing and speaking skills;
while they don’t consider that contributes to their listening skill. Factors such as being unable to focus,
accent, quick speaking, street language, vocational jargon among the problems experienced by the
students are among the reasons of this situation and the students do not think that they will solve these
problems with reading.

It was observed that students were more enthusiastic about reading Turkish at the beginning of
their education period, and their efforts to develop Turkish reading habits decreased as their grade level
increased. Students need help to develop the Turkish reading habit. Creating an up-to-date reading list
classified by levels for international students is a proposal that can be developed by looking at the results
of this research.
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