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Bilgi ¢aginda bireylerden okuduklarini analiz ve sentez edip yeniden
yapilandirmalart beklenmektedir. Bu kapsamda davranis¢i yaklagima uygun
olan acik okuma misyonunu yitirmis yerine yapilandirmaci anlayisa uygun
yaratict okuma gelmistir. Ag¢ik okuma bir yazimdaki bilgileri okuyup
herhangi bir biligsel siirecten gegirmeden ezberleme siireci iken yaratict
okuma metni bireyin kendi yasantisini géz Oniine alarak yeniden yaratmasi
stirecidir. Yaratic1 okumanin basarili olmasi igin gerek 6gretmenlerin gerekse
Ogrencilerin yaratict okuma siirecine olumlu yaklagmasi gerekmektedir.
Ozellikle ilkokul dgrencilerinin yaratici okumaya iliskin algilarmin olumlu
olmasi yaratict okuma basarilarini artiracaktir. Bu kapsamda arastirmada
yaratict okumaya iliskin bir alg1 dlcegi gelistirilmistir. Yapilan gecerlik ve
giivenirlik ¢aligsmalart sonrasi 3 boyut ve 25 sorudan olusan bir 6lgme araci
gelistirilmistir. Olgege iliskin Chronbach Alpha katsayis1  0.87'dir.
Giivenirlik analizleri sonucunda Spearman-Brown korelasyon degerinin 0.73
ve Guttman Split-Half degerinin ise 0.72 oldugu tespit edilmistir. Bu
kapsamda 6lgegin iki yar1 giivenirlik diizeyinin 0.73 oldugu goériilmekte olup
bu deger iki yar1 giivenirligi acisindan yeterli diizeydedir. Olgek ilkokul 4.
smif Ogrencilerine  yonelik hazirlandigindan  idglii  likert  seklinde
hazirlanmastir.

Anahtar Sozciikler: Olgek gelistirme, yaratici okuma, gegerlik,

giivenirlik.

PERCEPTION SCALE OF CREATIVE READING: VALIDITY AND
RELIABILITY STUDY

Abstract

In Information Age, it is expected that individuals reconstruct what they
read by analyzing and synthesizing. In this respect, open reading which is
favorable for behaviorist approach has lost its mission and creative reading
appropriate for constructivist approach has taken place of open reading.
While open reading is a process of memorizing information in a text without
operationalizing it in cognitive processes, creative reading is re-creating the
text by one’s own life into consideration. For successful creative reading,
both teachers and students should hold positive attitudes towards creative
reading. The higher positive perceptions of creative reading of especially the
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elementary school students will increase their creative reading achievement.
With this regard, in this study, a perception scale related to creative reading
was developed. As a result of validity and reliability studies, a scale
consisting of 3 dimensions with 25 questions was developed. Cronbach Alfa
coefficient of this scale was found to be 0.87. Following the reliability
analysis, it was seen that Spearman-Brown value was 0.73 and Guttman
Split-Half value was 0.72. The split half reliability coefficient was 0.73 and
this value was enough for split half reliability coefficient. The scale was
formed as three point Likert as it was for 4th graders of elementary schools

Keywords: Scale development, creative reading, validity, reliability.

Giris

Bilgi caginda bireylerden okuduklar bilgileri ezberlemeleri degil elde edilen bilgileri 6n
bilgileri ile karsilastirip, analiz ve sentez gibi biligsel islemlerden gecirerek icsellestirmeleri
beklenilmektedir. Tiirkiye nin de katilim sagladigi PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme
Programi) ve TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) gibi sinavlarda
ogrencilerden sadece okuduklarini anlamalart degil elde ettigi bilgileri analiz-sentez etmeleri ve
elde edilen bilgileri kullanmalar1 beklenmektedir. Ornek vermek gerekirse PISA smavinda
okuma alaninda basarili olan bir 6grenci detayl1 bir sekilde benzerlikleri ve farkliliklar1 bulabilir
ve ¢ikarimlarda bulunabilir. Metni veya metinleri ayrintilariyla tam olarak anladigini gosterir ve
birden fazla metinden elde ettigi bilgileri bir araya getirebilir. Onemli bilgilerin oldugu metnin
igerisinde agikca ifade edilmemis kavramlarla basa ¢ikabilir ve soyut kavramlart yorumlayabilir.
Birgok kriteri ve goriisii goz oniinde bulundurarak ve metnin Gtesinde bir anlayis sergileyerek
alisilagelmis konularin disindaki metinler iizerinde elestirel bir degerlendirme yapabilir ya da
hipotezlere ulasabilir. Metindeki 6nemsiz detaylar1 fark edebilir ve analiz edebilir (MEB, 2011:
10). 2015 yilinda yapilip sonuglar1 2016 yilinda yayinlanan rapora gore PISA 2015°de Singapur,
Kanada, Hong Kong, Finlandiya, Estonya, Giiney Kore, Irlanda ve Norveg gibi iilkeler okuma
becerisi alaninda en yiiksek puan alan iilkeler olarak gbze ¢arpmaktayken; Tiirkiye 428 puan
alarak iyi bir sonug elde edememistir. Ozellikle OECD ortalamasinin 493 oldugu diisiiniiliirse

iilkemizde verilen okuma becerisi 6gretimlerinin pek de basarili oldugu sdylenemez (OECD,

2015: 3).

Bu dogrultuda diinya genelinde egitimciler sadece bilgi sahibi birey degil ayn1 zamanda
yaratici diislinebilen bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Wang, 2012: 38). Bu kapsamda
gliniimiizde “ideal birey” tanimu bilgiyi ve verileni 6grenen\ezberleyen bireyden yeni ve farkli
bilgi\goriis olusturan bireye dogru degisim gostermistir. Diinya genelinde bilgi ¢caginda degisen
sadece bireylerin misyonlar1 degildir. Egitimden ve Ogretmenlerden beklenen nitelikler de

degisime ugramaktadir.
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Bireyin yasadigi topluma ve yasam sartlarina uyum saglamasi icin edinmesi gereken
temel bilgi ve beceriler bulunmaktadir. Birey bu bilgi ve becerileri, duyu organlari ile algiladigi
ve zihinsel semalar: ile orgiitledigi bir yapi ile olusturur/igsellestirir. Bu kapsamda bireylerin
ozellikle egitim-6gretim siirecinde bilgi edinmesinde dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin 6nemi yadsinamaz. Ilkokul ¢agma gelmis ogrencilerden belirli bir diizeyde
dinleme ve konugma becerisi kazanmalar1 beklenilmektedir. Bu kapsamda ilkokul diizeyinde
ozellikle smif Ogretmenlerinin okuma ve yazma becerilerinin O0gretimine agirlik vermesi
gerekmektedir. Buradan 6gretmenlerin sadece okuma ve yazma ¢alismalarina agirlik vermeleri
gibi bir yanls anlasilmaya gidilmemeli dinleme ve konugma becerileri de siirekli olarak
gelistirilmeye c¢aligilmalidir. Okuma becerisi yazma becerisi i¢in bir 6n kosul oldugundan
okuma becerisini iyi diizeyde kazanamamis oOgrencilerin yazma becerisinde de sorunlar
yasayacagl unutulmamalidir. Okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi,
olay, durum ve deneyimlerle karsilagmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma,
yorumlama, tartigsma ve elestirel diisiinmeyi saglayan bir siireci de igine alir (MEB, 2015: 6). Bu
baglamda okuma becerisini ilkokullarda 6zellikle 1. sinifta, sinif 6gretmenlerinin 6grencilere

kazandirmasi gereken temel becerilerin basinda geldigi s6ylenebilir.

2015 yilinda uygulamaya konulan Tiirkce Dersi (1-8. siniflar) Ogretim Programu ile
Tiirkge dersindeki 6grenme alanlar1 5’ten 3’e indirilmis olup bu beceriler okuma, yazma ve
sozli iletisim seklindedir. 2005 programinda yer alan gérsel okuma ve gorsel sunu becerisi
programdan c¢ikarilmis, dinleme ve konusma becerileri ise soOzli iletisim adi altinda
birlestirilmisgtir (MEB, 2015). Kellner (1998) giiniimiiz insaninin basili materyal okuryazarligi,
gorsel okuryazarlik, isitsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, bilgisayar oku yazarlig, kiiltiirel
okuryazarlik ve ¢evresel okuryazarligini iceren “coklu okuryazarliga” sahip olmasinin gerekli
oldugunu ifade etmektedir (akt. Isler, 2002: 154). Son yillarda ise okuma becerisinin ¢ogunlukla
cep telefonu, bilgisayar, tablet, tabelalar ve afis gibi gorsel 6gelerde kullanildig1 gériilmektedir.
Bu kapsamda gorsel okuma ve gorsel sununun 2015 programinda yer almayisi programin bir

eksikligi olarak goriilebilir.

2015 Tiirkge Ogretim Programi’nda dgrencilerde gelistirilmesi beklenilen becerilerden
birisi de yaratici diistinme becerisidir. Bir felsefi diisiinme bi¢imi olan yaratici diisiinme; insanin
amacina ulagmasini zorlastiran, karsisina ¢ikan engellemeleri/problemleri ¢6zebilmesi yoniinde
etkili bir ara¢ olacaktir. Clinkil yaraticilik; insan1 yasami boyunca takip eden bir beceridir
(Yazic1 ve Topalak, 2013: 196). Smith (1966) yaraticiligl gegmiste yasanilan durumlarin ve
olaylarmm en aza indirgenmesi ve bu eski durumlarin yeni kaliplara uyarlanmasi ile yeni

diisiinceler ve kaliplarin olusturulmasi durumu seklinde tanimlamistir (akt. Wikstrom, 1976: 3).
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Diistinme sistemlerinin tekillikten yaraticiliga doniisiimii siirecinde okuma becerisinin de agik
okumadan yaratici okumaya yonelik degisimi gerekmektedir. Bu baglamda bireylerin
okuduklar1 metinlerle etkilesime gecmeleri ve yeni bilgiler iiretmeleri ideal bir okuyucudan

beklenilen bir tutum haline gelmistir.

Smith’e (1965: 279) gore okuma ii¢ ana kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar agik okuma,
elestirel okuma ve yaratic1 okumadir. A¢ik okumada yazarin metinde belirttigi durumlarin ve
goriiglerin 6grenci tarafindan ortaya ¢ikarilmasi 6n plandadir. Kisaca agik okumaya en temel ve
en basit okuma siireci diyebiliriz. Elestirel ve yaratici okumanin yapilabilmesi i¢in 6grencinin
temel diizeyde agik okuma yapmasi gerekmektedir. Elestirel okumada ise metinde yer alan
goriis ve diislincelerin elestiri siizgecinden gecirilmesi ve yargilara bagli olarak iyi-kotii, dogru-
yanlig gibi analizlere ulasilmasi beklenilmektedir. Yaratici okumada ise birey mevcut metnin

disina ¢ikarak metni 6n bilgileri ile harmanlayarak yeniden yapilandirir.

Bilgi iireten toplumlarda bireylerden; okunulan metni sadece anlamalar1 yerine metni
once anlamalart daha sonra istbiligsel beceriler ile metinle etkilesime ge¢cmeleri
beklenmektedir. Bu kapsamda yaratict okuma uygulamalari 6nem arz etmektedir. Davranisgi
yaklasimla yapilan egitim-6gretim faaliyetlerinde metinden bilgiyi alma ve kavrama becerileri
beklenildiginden acik okuma, bilissel yaklasimlarda metinden elde edilen bilgileri analiz ve
sentez siireglerinden gecirme yani elestirel okuma becerisi beklenirken yapilandirmact
yaklasimda bu bilgiler ile etkilesime ge¢me ve yeni bilgi olusturma beklenmektedir. Bu
baglamda yaratici okuma yapilandirmaci anlayisa uygun bir okuma tiiriidiir. Yapilan
aragtirmalarda da okuma ile yaraticilik arasinda pozitif bir iliski oldugunu gdstermektedir

(Scanlon, 2006; McVey, 2008; Sturgell, 2008; Wang, 2012).

Mearns (1958) yaratici okumay1 su sekilde 6zetlemektedir: “Ogretmenin edebi bir eseri
adeta bir film artisti gibi sesli olarak okumasi gerekmektedir. Bu 6grencilerin hem okunulandan
zevk almasini hem de gorsel duyularin1 ve duygularimi harekete gecirir. Bu sekilde yapilan
okumalar yaratict okumadir.” Alan yazinda yer alan “close reading” kavrami da yaratict okuma
ile iligkili bir diger kavramdir. “Close reading” metinde yer alan bilginin ne oldugunu, yazarin
bilgiyi nasil verdigini ve bu bilginin ne anlama geldigi gibi sorulari igeren metinle g¢oklu iliski
icine girilen bir okuma tiiriidiir (Lehman ve Roberts, 2014). Close reading’de de yaratici
okumada oldugu gibi 6grencinin metinle derin etkilesime girmesi ve yaratici Ozelliklerini
kullanarak metni zihinsel semalari ile yeniden yapilandirmasi siireci yer almaktadir (Dollins,

2016: 49).
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Yaratici okuma {ist diizey bir okuma tiiriidiir. Bunun temel sebebi sosyal normlarin ve
toplumsal iligkilerin bireylerin yaratict diistinme ve yaratici okuma becerilerine ket vurmasidir.
Bireylerin yaratici diisiinceler gelistirmesinin 6n kosulu bagimsiz diisiinme ve o6zgir fikir
iiretme oldugundan sosyal normlar yeni ritiiellerin ve fikirlerin gelismesinin engellemektedir.
Toplumlarin bagimsiz ve Ozgiir diisiinmeye acik olmasi yaratict diisiinmenin ve dolayisiyla
yaratict okumanin gelismesini saglayacaktir. Sosyal normlar ve sosyal iliskilerde elde edilen
bilgi ve birikimin zihinsel semalar1 olusturmasi ve semalarin bu sosyal olgulara adapte olmasi
yaratici okumanin Oniinde biiyiik bir engel yaratmaktadir (Nettle, 2009: 105). Small ve
Arnone’ye (2011) gore okullarda yaratict okumanin gelistirilmesi igin dgrencilerde var olan
merak duygusunun gelistirilmesi, glivenli ve is birlikli bir ortamin saglanmasi ve amaca
ulasacak yollarm dogru belirlenmesi gerekmektedir. Yaratict okuma uygulamalar1 yapilan
okullarda G6grenciler ilgisini ¢eken konuya sahip kitaplar1 seger, okumaya miisait (sessiz ve
ortam uygunlugu) ortamlarda kitap okur ve okuduklarini zihinsel olarak gorsellestirir (Small ve
Arnone, 2011: 13). Yaratict1 okuma yapmak i¢in ortam ve materyal cok onem arz etmektedir.
Yaratici okumaya katki saglayacak kitaplarin igeriklerinin de bu kapsama uygun hazirlanmasi
gerekmektedir. Yaratici birey yetistirilmek isteniyor ise yazma yaratict olmali bununla birlikte
okumanin da yaratict bir sekilde kitaplarda yer almasi gerekmektedir (Dawson, 2005: 33).
Bununla birlikte yaratici okuma basit bir siire¢ olmayip bireyin belirli bir gayret gostermesi
(Morley, 2007: 26) ve yaratici1 okuma uygulamasini yapacak 6gretmenin/egitmenin de konu
hakkinda yeterli bilgi sahibi olmasi gerekmektedir. Yurt disinda bireylerin yaratici okuma
calismalari i¢in uygun ortam saglayan kuruluslar (Morlock, 2007) ve belirli zamanlarda yapilan
yaratict okuma oturumlar1 mevcuttur (Cozzarin, 2005; Micell, 2006). Basarili bir yaratici okuma
stireci i¢in Ogrencilerin yaratici okumaya yonelik olumlu bir bakis agisina sahip olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda 6grencilerin yaratict okumaya iligkin algilarini belirlemek 6nem
arz etmektedir. Alanyazinda yaratici okuma ile ilgili simirh sayida ¢alisma bulunmaktadir.

Yurtdisi literatiiriine bakildiginda:

Barnhardt (1963) arastirmasinda 6grencilerin yaratici okuma becerilerini gelistirmede
Ogretmenlerin iyi bir egitimci olmalarinin yan1 sira 6grencilerin diisiincelerini ve hissettiklerini

de ortaya ¢ikaracak faaliyetler yapmasi gerektigini vurgulamstir.

Dilworth (1977) arastirmasinda siirsel metinlerin yaratici ve dogrudan okuma
yontemleri ile 6gretimi arasindaki farki incelemistir. 50 6grenci ile yaptigi arastirma sonucunda
siirsel metinlerin yaratici sekilde &gretildiginde daha iyi anlasildiim1 ve yaratict okumanin

siirden zevk alma duygusunu artirdigin1 vurgulamistir. Kisaca yapilan istatistiki analizlerde
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yaratict okuma ile dogrudan okuma arasinda siirsel metinleri anlama ve siirsel metinlerden

hoslanma olgular1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Dunn (1979) arastirmasinda ozel egitime muhtag Ogrencilerin okuma basarilarinin
yaratict okuma aktiviteleri ile gelistirilebilecegini ancak bunun i¢in uygun ortam ve ydntemlerin

kullanilmasi ve dgrencilere sorumluluk verilmesi gerektigini vurgulamistir.

Ada (1987) galismasinda yaratici okumaya iligkin bir metodoloji sunmustur. Alma Flor
Ada’ya gore yaratici okuma genel olarak tanimlama, kisisel yorum, elestirel bakis ve yaratici

okuma siireglerinden olugsmaktadir.

Moorman ve Ram (1994) calismalarinda yaratici okumanin diger okuma tiirlerine gore
ihmal edildigini belirtip yaratici okumanin psikolojik ve egitsel yonlerini temel alarak islevsel
bir okuma teorisi gelistirmiglerdir. Bu yaratict okuma teorisi bilim kurgu hikayelerinden olusan
Oykii analizi ve yaraticiliglr harmanlayan bir sistemdir. Aragtirma sonucunda olusturulan teorinin

yaratici okuma ve anlamlandirma becerisini gelistirdigini belirtmiglerdir.

Moorman ve Ram (1996) arastirmalarinda, daha dnceki (1994) ¢alismalarinda teorisini
olusturduklar1 yaratici okumanin ontolojik gerceklik olgusunu ve esnek calismay1 artirdigini

belirtmislerdir.

Ritchie vd. (2013) arastirmalarinda okuma ile yaraticilik arasindaki iligskiyi incelemis,
855 ikiz ile yapilan ¢alismada 6grencilerin okuma becerileri CORE testi ile yaraticilik becerileri
ise yetenek testi olan QCST, 12 sorudan olusgan NEO-FFI ve 48 sorudan olusan NEO-PI-R
Olcekleri ile ol¢iilmiistiir. Yapilan analizler sonucunda okuma ile yaraticilik arasinda olumlu bir

iliski bulunmustur.

Tuzlukova, Eltayeb ve Gilhooly (2013) g¢alismalarinda yabanci dil olarak Ingilizce
Ogrenen Ogrencilerin agina olduklar1 kiiltlirlere 6zgii hikdye ve masallarin yaratict okuma
becerisini, dil 6grenme arzularini, kelime hazinelerini ve iletisim becerilerini artirdigi sonucuna

ulagmuistir.

Dollins (2016) arastirmasinda ilkdgretim 3. simif G&grencilerine yonelik uygulanan
yaratici okumaya benzer bir siire¢ olan “close reading” uygulamasinin 6grencilerde okumaya
yonelik ilgiyi artirdigi, 6grencilerin metinleri daha detayli okuyup arkadaslar ile paylastigi ve
okudugu metni tekrar yazarken yaraticilik Gzelliklerini kullandiklar1 sonucuna ulagmustir.
Alanyazina bakildiginda yaratici okuma ile ilgili bir 6lgege rastlanmamis olup g¢aligmalarin

genellikle kuramsal oldugu goriilmektedir.
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Arastirmada ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yaratic1 okumaya iligkin algilarini belirlemek
amaciyla bir olgek gelistirmek hedeflenmistir. Alan yazinda yaratici okuma ile ilgili yapilan
calismalarin siirli olmasi nedeniyle bu konuda ¢ok fazla 6lgme araci gelistirilmemistir. Yaratict
diisiinen bireyler yetistirmenin hedeflendigi giiniimiizde yaratict okuma becerisinin
gelistirilmesi ve bu kapsamda yaratici okumaya yonelik algilarin tespit edilmesi énem arz
etmektedir. Bireylerin herhangi bir olguya iliskin algilarini tespit etmek, hazirlanacak dgretim
programlarinin temelini olusturacak 6nemli bilgiler temin edilmesini saglayacaktir. Gelistirilen
6lgme araci ile 6grencilerin yaratici okumaya iligkin algilan tespit edilerek bu yonde 6gretimsel

adimlarin atilmasi saglanabilir.
Yontem

Arastirma kapsaminda 6grencilerin yaratici okumaya iligkin algilarinda meydana gelen
degisimleri tespit etmek icin yaratici okumaya iliskin algi dlgegi gelistirilmistir. Olcegin
giivenirlik ve gecerlik analizleri igin Oncelikle 6rneklem sayisi belirlenmelidir. Bu kapsamda
pilot calisma igin taslak 6l¢ekteki madde sayisinin 5 kati olan 270 4. siif 6grencisi 6rneklem
olarak belirlenmistir. Bu kapsamda ¢alisma grubunun faktor analizi tekniginin kullanimi i¢in
onerilen madde sayisinin bes kati 6rneklem biiyiikliigii Ol¢iitiine uygun oldugu sdylenebilir

(Child, 2006).

Hazirlanan 6lgegin kapsam gegerliligini tespit etmede uzman goriisiine bagvurulmustur.
Kapsam gecerligi bir 6lgme aracini olusturan maddelerin 6lgegin Olgmek istedigi nitelikler
evrenini yeterince temsil edebilmesi ya da yeterince kapsamasi olarak tanimlanabilir (Seger,
2015: 18). Bu kapsamda 6 alan uzmani, 3 sinif 6gretmeni ve 2 Tiirk¢ce 6gretmeninden uzman

goriigii alinmigtir. Uzmanlarin doniitleri sonrasi dlgekte yer alan 4 madde ¢ikartilmistir.

Hazirlanan bir olgekte bulunmasi gereken temel ozellikler gecerlik ve giivenirliktir.
Olgegin gegerliligi kapsam ve yap1 gibi iki asamada incelenmistir. Kapsam gecerliliginde uzman
goriisii alinarak eklenilmesi ya da ¢ikarilmas: gereken ifadeler diizenlenmistir. Olgegin yap1
gecerligini belirlemede ise agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Hazirlanan dlgegin giivenirligini
belirlemede ise duyarliliga ve tutarliliga bakilmistir. Soru sayisi ve likert skalasi Olgegin
duyarlilig ile ilgili olup bu kapsamda iki 6lgme ve degerlendirme uzmanindan goriis alinmugtir.
Tutarlilik boyutunda ise Oncelikle iki yar1 gilivenirlik yontemi daha sonra ise i¢ tutarlilig

belirlemede Cronbach Alpha giivenirlik yontemi kullanilmistir.

Arastirma kapsaminda pilot uygulamada Orneklem se¢iminde maksimum gesitlilik

ornekleme yontemine bagvurulmustur. Maksimum cesitlilik drneklemede genelleme kaygisi
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olmamakla birlikte, problemle ilgili farkli durumlarin 6rnekleme alinmasi nedeniyle, evren

degerleri hakkinda 6nemli ipuglar1 verebilecegi sdylenebilir (Biiylikoztiirk, vd., 2008: 79).

Bu kapsamda Denizli Pamukkale il¢esinde tiim ilkokullarin listesi ¢ikarilarak ekonomik
diizey bakimindan diisiik, orta ve iist seklinde bir siniflamaya gidilmistir. Her bir sosyo-

ekonomik diizeyden ticer okul secilerek pilot uygulama yapilmstir.
Bulgular

Arastirma kapsaminda 6grencilerin yaratici okumaya iligskin algilarini tespit etmek icin
yaratic1 okumaya iligkin alg: 6lcegi gelistirilmistir. Arastirmada Yaratici Okumaya Iliskin Algi
Olgegi “YOIAO” seklinde kisaltilmistir. Olgek gelistirme siirecinde oncelikle alan yazin
taranmig ancak yaratici okumaya iligkin algi ile ilgili bir 6lgek bulunamamustir. Bu kapsamda 4.
siif 6grencilerinden acik uglu soru formu ile nitel goriisler alinmigtir. Gelen nitel verilerden
madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu i¢in 3 alan uzmam ve 4 simf

Ogretmeninin de goriisleri alinarak taslak bir 6l¢ek olusturulmustur.

Olgeklerde genellikle 51i ve 4lii likert kullamilmasina ragmen ilkokul diizeyinde 3lii
likertin daha uygun oldugu belirlenmistir. Cevap skalasinin artmasinin giivenirligi artirdigi
goriisii kabul goriilmekle birlikte Bending’e (1954) gore 3 veya 4 cevapl 6lgeklerin giivenirligi
maksimum diizeydedir (Chang, 1994). Ayrica Benson (1971); Jacoby ve Matell (1971) ve
Lehmann ve Hulbert (1972) calismalarinda sosyal bilimler i¢in {i¢ dereceli 6l¢eklendirmenin
basarili sonuglar verdigini one siirmektedir (Alwin, 1992: 84). Preston ve Colman’a (2000: 12)
gore 2, 3 ve 4 skalali olgekler diger skalalara goére daha hizli cevaplandirilmaktadir. Bu
kapsamda gerek cevaplama siiresinin kisalig1 gerekse basarili sonuglar vermesi nedeniyle
Olcekte ticlii skala kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Kokli’ye (1995: 90) gore likert dlceklerde
ikili, ticld, dortli, altili ve yedili secenekler kullanilmakta, ancak besli 6lgek en pratigi
olmaktadir. Kiiciik yas cocuklar igin t¢li hatta ikili likert Olg¢eklerin kullanilmasi daha

uygundur.
Gegerlilige Iliskin Faktor Analizleri

Orneklem biiyiikliigiiniin istatistik icin yeterli duruma ulasmasi ve veri setinin ug
degerlerden arindirilmasi 6lgek gelistirmede yapilacak ilk islemlerdendir. Bu kapsamda 6lgekte
yer alan her bir maddenin Mahalanobis uzaklik degerleri belirlenmis ve 0.01’den kiiciik olan lig

madde 6l¢ekten ¢ikarilarak 6l¢ek ug degerlerden armdirilmustir.

Olgekte pilot uygulamada madde sayisinin 5 kat1 kadar 6grenciye ulasilmustir (Child,
2006). Kass ve Tinsley (1979) ideal 6rneklem biyiikliigiiniin 6l¢ekteki soru sayisinin bes ile on

kat1 arasinda olmas1 gerektigini belirtmektedir (Seger, 2015: 79). Bu kapsamda faktor analizinin
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saglikli sonug vermesi i¢in ilk onciil olan 6rneklem biiyiikliigliniin uygun oldugu goériilmektedir.

KMO-Bartlett’s analizine iliskin bilgiler Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: YOIAO KMO ve Bartlett's Testine iliskin veriler

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 713
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 1826.866
df 465
Sig. ,000

Tablo 1’de 6l¢egin KMO degerinin 0,71 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda KMO
degerinin 0,70’den biiyiik olmas1 nedeniyle 6rneklem biiyiikliigiiniin yeterli oldugu sdylenebilir

(Seger, 2013: 119).

KMO degerine bakildiktan sonra her bir maddenin ortak faktdrdeki varyanslari
aciklama oranlarina iliskin bilgi veren “communalities” tablosuna bakildiginda maddelerin
tamaminin ortak varyansi agiklama degeri 0,10°dan biilyilik oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda
ortak varyans aciklama oranlar1 faktor analizi i¢in uygundur (Secer, 2013: 126). Madde ortak

faktor varyanslarina iligskin bilgiler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: YOIAO madde ortak faktdr varyanslarina iliskin veriler

Maddeler Initial Extraction Maddeler Initial Extraction
M1 1.000 ,621 M17 1.000 , 756
M2 1.000 ,632 M18 1.000 ,634
M3 1.000 ,610 M19 1.000 ,515
M4 1.000 711 M20 1.000 ,695
M5 1.000 ,658 M21 1.000 ,691
M6 1.000 ,657 M22 1.000 ,697
M7 1.000 ,664 M23 1.000 ,684
M8 1.000 713 M24 1.000 ,692
M9 1.000 575 M25 1.000 ,760
M10 1.000 673 M26 1.000 ,706
M11 1.000 ,669 M27 1.000 611
M12 1.000 463 M28 1.000 542
M13 1.000 ,596 M29 1.000 ,695
M14 1.000 ,634 M30 1.000 ,651
M15 1.000 ,585 M31 1.000 614
M16 1.000 ,618

“Compenent matrix” maddelerin faktorlere dagilimi hakkinda bilgi veren bir tablo olup
madde faktor ylik degerlerini vermektedir. Genel kan1 madde faktor yiiklerinin 0,30’dan yiiksek
olmasidir. Tablo 3’e bakildiginda 3, 8, 9, 10, 21 ve 27. maddelerin madde faktor yiik
degerlerinin 0,30’un altinda oldugundan o6lcekten cikartilmistir. Madde faktor yiikk degerlerine
iligkin bilgiler Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3: YOIAO ne iliskin madde-faktor bilesen tablosu

Faktorler
1 2 3

Madde30 ,684

Madde07 ,666

Madde26 ,641

Madde28 ,629

Maddel12 ,613

Madde23 ,612

Madde20 ,592

Maddel8 ,565

Madde25 ,559

Maddel19 ,549

Maddel1 544

Madde29 ,540

Madde01 ,535

Madde31 ,508

Madde22 ,508

Madde06 ,507

Madde24 ,499

Maddel5 ,469

Maddel0 ,292

Maddel7 592

Madde08 -518

Maddel6 497

Madde09 -,392

Madde21 -,353

Madde03 ,202

Maddel3 544
Madde02 ,489
Madde04 ,485
Madde05 ,480
Madde27 -,409
Madde14 375

Component matrix tablosuna bakildiktan sonra dondiirme islemi yapilmis ve Rotated
Component Matrix Tablosu (dondiiriilmiis madde bilesenleri) olusturulmustur. Dondiirme
islemi sonrasi binisik maddeler incelenmistir ancak binisik madde olmadigi gézlenmistir. Bu
kapsamda madde varyans yiik degeri 0,30’in altinda olan maddeler ¢ikartildiktan sonra dlgege

iligkin doniistiiriilmiis matriks verileri Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Dondiirme sonras1 YOIAO madde faktér yiik degerleri
Dondiiriilmiis Faktor Matriksi

Faktorler
1 2 3
Soru 1 Madde26 , 758
Soru 2 Maddel8 712
Soru 3 Maddel3 ,693
Soru 4 Madde30 ,639
Soru 5 Madde04 ,621
Soru 6 Madde31 ,584
Soru 7 Madde25 ,581
Soru 8 Madde28 ,533
Soru 9 Maddel7 522
Soru 10 Madde24 ,468
Soru 11 Maddel4 ,466
Soru 12 Madde29 420
Soru 13 Madde06 ,663
TPEF
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Soru 14 Madde07 ,659
Soru 15 Maddel2 ,621
Soru 16 Madde23 ,609
Soru 17 Maddel9 567
Soru 18 Madde20 ,489
Soru 19 Madde22 462
Soru 20 Maddell 433
Soru 21 MaddeO1 ,405
Soru 22 Maddel5 ,376
Soru 23 Madde02 571
Soru 24 Madde05 ,506
Soru 25 Maddel6 451

Tablo 4’e bakildiginda 6lgek 25 soru ve 3 alt faktérden olugmaktadir. 4, 13, 14, 17, 18,
24,25, 26, 28, 29, 30 ve 31. maddeler birinci alt faktorde; 1, 6, 7, 11, 12, 15, 19, 20, 22 ve 23.

maddeler ikinci alt faktorde; 2, 5 ve 16. maddeler ise iigiincii alt faktorde yer almaktadir. Birinci

Scree Plot

Eigenvalue

T T T T T T T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

Component Number
alt faktorde yer alan maddelerin madde yiik degerleri 0,42-0,75; ikinci alt faktérde yer alan
maddelerin  0,37-0,66; igciincii alt faktorde yer alan maddelerin 0,45-0,57 arasinda
degismektedir. Olgege iliskin faktor sayisi ile ilgili bilgi veren Scree Plot Grafigi Cizelge 1°de

gosterilmistir. Cizelge 1’e gore olgegin ii¢ faktorden olustugu goriilmektedir
Cizelge 1: YOIAO’ne iliskin scree plot cizelgesi

Olgekte yer alan faktdrler ve her bir alt faktoriin agiklanma oranlarina iliskin bilgileri

veren toplam agiklanan varyanslara iligkin bilgiler Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5: YOIAO nin alt faktorlerine iliskin agiklanan varyans oranlari

Aciklanan Toplam Varyanslar

Extraction Sums of Squared Rotation Sums of Squared
Initial Eigenvalues Loadings Loadings

s =5 3 = 3 3 =

5 E Ex 5 2 Ezs Ez

QL Cg\ X g o © X S o < X g

S - Eo o = Eopo o Eo

" S g " g mgh g g
1 6,412 25,648 25,648 6,412 25,648 25,648 4,042 16,168 16,168
2 2,159 8,637 34,284 2,159 8,637 34,284 3,945 15,778 31,946
3 1,906 7,626 41,910 1,906 7,626 41,910 2,491 9,964 41,910

Extraction Method: Principal Component Analysis.

Tablo 5’e bakildiginda birinci faktor 6lgege iliskin toplam varyansin %16,16’ini; ikinci
faktor %15,77 unu; iiciincii faktdr %9,96’iinii agiklamaktadir. Ug faktoriin toplam agikladiklart

varyans ise %41,91°dur.
Giivenirlik

Olgegin giivenirligini belirlemede tek uygulamaya dayali yontemlerden iki yart
giivenirligi ve Cronbach Alpha degeri kullanilmustir. iki yari giivenirliginde Spearman-Brown
ve Guttman Split-Half degerlerine bakilmistir. Giivenirlik analizlerine iligkin bilgiler su
sekildedir:

iki Yan Giivenirligine Iliskin Veri Analizleri:

Giivenirligi hesaplamada tek uygulamaya dayali yontemlerden olan iki yar1 glivenirligi
testin tesadiifii olarak iki esit pargaya boliinmesi ve bu iki yarilar arasindaki korelasyonu
hesaplama {izerine yapilandirilmigtir (Ozbek, 2010: 57). Iki yar1 giivenirlik analizinde
Spearman-Brown ve Guttman Split-Half degerlerine bakilmustir. Iki yar1 giivenirlik analizine

iligkin bilgiler Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: YOIAO Spearman-Brown ve Guttman Split-Half degerlerine iliskin veriler

Cronbach's Alpha Part 1 Value ,740
N of Items 13a

Part 2 Value ,850

N of Items 12b

Total N of Items 25

Spearman-Brown Coefficient Equal Length ,733
Unequal Length 734

Guttman Split-Half Coefficient 724

Tablo 6’ya bakildiginda Spearman-Brown korelasyon degerinin 0,73 ve Guttman Split-
Half degerinin ise 0,72 oldugu goriilmektedir. Bu kapsamda oOlgegin iki yar1 giivenirlik
diizeyinin 0,73 oldugu goriilmekte olup bu deger iki yar1 giivenirligi agisindan yeterli

diizeydedir (Nunnaly, 1978’den akt. Tavsancil, 2010, s. 29).
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Chronbach Alpha Yoéntemi

Gtivenirlik belirlemede iki yaridan farkli olarak Cronbach's Alpha degerine de
bakilmistir. Tablo 7°de alpha degerine iliskin bilgiler gdsterilmistir.

Tablo 7: YOIAO Cronbach's Alpha degerine iliskin bilgiler

Cronbach's Alpha Madde Sayisi
,869 25

Tablo 7’ye gore Ol¢egin geneline iligkin Chronbach Alpha katsayisinin 0,87 oldugu
goriilmektedir. Bu degere gore dlcegin i¢ tutarlilik diizeyinin iyi bir diizeyde oldugu sdylenebilir

(Seger, 2013: 179).

Olgek son hali ile 3 faktdr ve 25 sorudan olusmaktadir. Analizler sonucunda dlcekte yer
alan her bir alt faktor isimlendirilmis ve birinci alt faktore “metin olgusu”, ikinci alt faktore

“karakter olgusu” ve {igiincii alt faktore “yazar olgusu” ismi verilmistir.

Olgek 25 sorudan olustugundan puanlama olarak 100/25 formiiliinii esas alarak her bir
soruya 4 puan verilmesi uygun goriilmiistiir. Bu kapsamda 0-40 aras1 puanlara “diisiik alg1”; 41-
70 aras1 puanlara “orta diizey algi” ve 71-100 arasi puanlara ise “yiiksek diizeyde alg1”
isimlendirilmesi yapilmistir. Olgegin ilk boyutunda yer alan maddeler ve madde yiik degerleri

Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: YOIAO’nin metin olgusu alt boyutuna iliskin boyutlar, maddeler ve madde yiik

degerleri
Q
<
< -
< St
g 2
O
g =
o =
t 23 2 A
g 25 3 3
£ 3¢ 2 £
< ©O E = =
1 Okudugum metinde SN1K sorularina yanit ararim. ,758
2 Okudugum metinde yer alan olaylari belirlerim. 712
5 3 Okudugum metinde yer alan olaylari kendi yagsamum ile iligkilendiririm. ,693
E‘) 4 Okudugum metinde yer alan olaylarin kendi duygusal durumum iizerindeki ,639
'_g etkisini belirlerim.
= 5 Okudugum metne yeni bir son eklerim. ,621
E 6 Okudugum metne yeni bir olay kurgusu eklerim. ,584
§ 7 Okudugum metinde gecen zaman olgusunu degistirip yeniden yazarim. ,581
s 8 Okudugum metinde gecen mekan olgusunu degistirip yeniden yazarim. ,533
= 9 Okudugum metinde gecen olaylarin sebeplerini sorgularim. ,522
— 10 Okudugum metinde gecen olaylara ¢6ziim onerileri sunarim. ,468
11 Okudugum metinde hosuma giden yerleri belirlerim. ,466
12 Metni okumadan 6nce ne 6grenmek istedigimi belirlerim. ,420
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Sonug¢

Olgek son hali ile 3 boyut ve 25 sorudan olusmaktadir. Analizler sonucunda 6lcekte yer
alan her bir boyut isimlendirilmis ve birinci boyuta “metin bilgileri”, ikinci boyuta “yazar
bilgileri” ve igiincli boyuta “karakter bilgileri” ismi verilmistir. Birinci boyutta yer alan
maddelerin madde yiik degerleri 0.420-0.758; ikinci boyutta yer alan maddelerin 0.376-0.663;
ticlincii boyutta yer alan maddelerin 0.451-0.571 arasinda degismektedir. Birinci faktor 6lgege
iliskin toplam varyansin %16.16’ini; ikinci faktdr %15.77’unu; tgiincii faktor %9.96’tinii
agiklamaktadir. Dort faktoriin toplam agikladiklari varyans ise %41.91°dir. Olgegin geneline
iliskin Chronbach Alpha katsayis1 0.87'dir. Bu degere gore 6lgegin i¢ tutarlilik diizeyinin iyi bir
diizeyde oldugu sdylenebilir (Secer, 2013, s. 179). Olcege iliskin Spearman-Brown korelasyon
degeri 0.73 ve Guttman Split-Half degeri ise 0.72'dir. Bu kapsamda 6l¢egin iki yar1 glivenirlik
diizeyinin 0.73 oldugu goriilmekte olup bu deger iki yar1 giivenirligi agisindan yeterli

diizeydedir.

Literatiire bakildiginda ozellikle Tiirkiye’de yaratict okuma ile ilgili sinirli sayida
calisma goze carpmaktadir. Uzun (2009) arastirmasinda, Moorman ve Ram’in gelistirdigi
(1994a 1994b, 1999) islevsel okuma kuramini incelemistir. Tiirkel ve Unliicémert (2013)
calismalarinda “Adim adim yaratict okuma” adin1 verdikleri okuma yontemiyle gerceklestirilen
okuma siireglerine iligkin 6grenci degerlendirmelerini betimlemislerdir. Aytan (2014a)
calismasinda yaratici okumanin alan yazindaki durumuna dikkat ¢ekmek ve yaratici okumanin
hangi asamalardan gectigini gostermeyi amaclamigtir. Dokiiman incelemesi ile yiiriitiilen
calismada yaratici okumada kullanilan stratejiler, yaratici okuma siireci ve yapisina iliskin
bilgiler verilmistir. Aytan (2014b) calismasinda yaratici okumanin ortaokul 6grencilerinin
Tiirk¢e dersinde kullaniminin etkililigini ve 6grencilerin yaraticiliklarina etkisi arastirilmstir.
Aragtirma sonucunda uygulanan yaratict okuma egitim programinin ¢grencilerin yaratici okuma
becerileri ve Tiirkge dersleri iizerinde pozitif yonde ve anlamli diizeyde bir etkiye sahip oldugu
sonucuna varillmistir. Aytan (2016) arastirmasinda Tirk¢e derslerinde yaratict okuma
uygulamalarinin 6grencilerin yaraticilik becerileri ve Tiirk¢e dersleri iizerinde pozitif yonde ve
anlamli diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Hizir (2014) calismasinda yaratici
okuma yoluyla yapilan etkinliklerle bireylerin yaratici diisiinme, yaratici {iriinler ve yaratici
¢ozlimler ortaya koyma becerilerini artirmay1 hedeflemistir. Yaratict okumanin &grencilerin
yaratict disiinme becerilerini gelistirecegi hipoteziyle yapilan ¢alismada bir grup ortaokul
6grencisine Torrance Yaratici Diisiinme Testi uygulanmig, ardindan yaratict okuma etkinlikleri
diizenlenmistir. Calisma sonunda Ogrencilerin yaraticilik diizeylerinin anlamli 6lgiide arttig

goriilmiistiir. flgili literatiire bakildiginda yaratict okuma ile ilgili algilar1 dlgecek bir dlgme
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aracinin gelistirilmedigi goriilmektedir. Bu kapsamda bu arastirmanin bu a¢ig1 kapatmasi

diistiniilmektedir.
Oneriler

Alan yazina bakildiginda yaratict okuma ile ilgili gerek Tiirkiye’de gerekse diinyada
fazla calisma olmadigi goriilmektedir. Ozellikle yapilandirmaci yaklasima uygun bir okuma
¢esidi olan yaratict okuma ile ilgili akademik galigmalarin az olmasi beklenmedik bir durumdur.
Yaratict okuma basarisini veya yaratict okumaya iligskin algilarin belirlenmesi yapilacak olan
egitim-6gretim faaliyetlerinde ya da atilacak adimlarda 6nem arz etmektedir. Bu baglamda

arastirma kapsaminda su oneriler siralanabilir:
e Yaratici okuma basarisini tespit edecek dlgme araglart gelistirilebilir.

e Literatiirde yaratici okumaya iliskin bir tutum ol¢egine rastlanmamistir. Tutumun
basarida etkili oldugu diisiiniildiigiinde Ogrencilerin yaratict okumaya iliskin
tutumlarinin belirlenmesi bu kapsamda Olgme aracglarinin hazirlanmasi 6nem arz

etmektedir.

e Ogretmenlerin yaratict okuma algisini tespit edecek dlgme araglari gelistirilebilir.

e Ogrencilerin yaratici okumaya iliskin algilari ile ilgili kuramsal ¢alismalar yapilabilir.
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