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Oz
Dil felsefesi, dile yonelik sorulari tartigarak cevaplayan ve bir¢ok yeni
teorik problemin meydana gelmesine olanak veren bir alandir. Dil ve ana dili

bilinci, dilin kokeni ve dillerin gesitliligi, dil-kiltiir-diisiince iliskisi, dil ve
anlam sorunu dil felsefesinin konu alanlarindandir.

Birey kiigiikk yaslardan itibaren kullanmaya basladigi dili, ilerleyen
yaslarda daha da karmasik diizeylerde kullanacak hale gelmektedir. Cocugun
erken donemden itibaren dile hakim olmasi dogal bir siire¢ gibi goriinse de
uzun yillara dayanan bir 6grenme siireci de s6z konusudur. Bu durum,
O0grenme sahasinin dil ve diisiinmeye yonelik kuramsal tartismalarina ve
deneysel calismalarina zemin hazirlamaktadir. Bu kuramlara bakildiginda
davranig¢1 kuramim Onemini kaybettigi ve zihinsel faaliyetleri 6n plana
cikaran aktif 6grenme kuramlarmin ortaya atildigi goriilmektedir. Bu yeni
kuramlar, belirli felsefi temellere sahiptir. Ayrica, ilk ¢ag filozoflarindan
itibaren dil ve diisiinme {izerine ortaya atilan fikirlerin ¢ogunun giliniimiize
151k tuttugu gortlmektedir.

Tiirkge dersleri, dil 6gretiminin odak noktasindadir. Tiirk¢e derslerinde
yapilan c¢alismalardan Ogrencilerin zihinsel islemlerine katki saglamasi
beklenir. Dil becerilerinden zihinsel becerilere uzanan birgok Ogrenme
etkinligi Tiirk¢e derslerinin kapsamindadir.

Dile iligkin felsefi tartismalar dili, duragan olmaktan ¢ikarip onu siirekli
canlt tutan, degisen, devingen yapisiyla agiklamaktadir. Bu tartigma ve
kuramlar dili ayrintili olarak ele almakta ve insanla dil iliskisinde dgrenen
acisindan 6grenmeyi kolaylastirict muhtevada bilgiler sunmaktadir. Felsefi
metinlerin Dbilgilendirici islevinden Tiirkge derslerinde destek almak bir
kenara birakilirsa, dil egitiminde ozellikle dil felsefesine iliskin
tartigmalardan faydalanilabilecegi diisiiniilmektedir. Buna gore Tiirkce
dersleri dilin genel bilgisinden metin se¢imine, kelime Ogretiminden
diisinme kabiliyetinin gelismesine gibi bir¢ok alanda felsefeden destek
alabilir. Bu ¢aligmada ise ‘dil 6grenme’ merkeze alinarak kiiltiir, diistinme ve
6grenme konular1 lizerinde durulmus ve ana dili 6gretiminde dil felsefesinden
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faydalanmanim gerekliligi kuramsal bir temele dayandirilan bazi ¢alisma
oOnerileriyle sunulmaya caligilmustir.

Anahtar Sozciikler: Ana dili, ana dili egitimi, dil felsefesi.
LANGUAGE PHILOSOPHY AND TURKISH TEACHING
Abstract

Language philosophy is a field that discusses and answers language
questions and allows many new theoretical problems to come to fruition.
Language and mother tongue consciousness, language root and diversity of
languages, language-culture-thought relation, language and meaning problem
are the subjects of language philosophy.

The language in which an individual begins to use it from a young age, is
going to be used at more complex levels in later ages. Although it seems like
a natural process for the child to know the language well from the earliest
times, it is a long learning process. This sets the ground for theoretical
discussions and experimental work on the language and thinking of the
learning field. When these theories are examined, it is seen that behavioral
theory loses its importance and the theory of active learning, which gives
priority to mental activities, is put forward. These new theories have certain
philosophical bases. Moreover, most of the ideas on language and thinking
from the first century philosophers shed light on today.

Turkish lessons are the focus of language teaching. It is expected that
students will be able to contribute to their mental processes with the studies
conducted in Turkish lessons. Many learning activities, ranging from
language skills to mental skills, are within the scope of Turkish language
COurses.

The philosophical debates about language explain the language with its
changing, dynamic structure that derives it from being static and keeps it
alive all the time. These discussions and theories deal with the language in
detail and provide information on the content that facilitates learning from
the point of view of the learner in relation to language. It is thought that
language teaching can be used especially in discussions about language
philosophy if taking support in informative philosophical texts in Turkish
language courses is left aside. According to this, Turkish lessons can be
supported by philosophy in many fields such as the general knowledge of the
language to the choice of text, teaching vocabulary and the development of
the ability to think. In this research, 'language learning' was taken into the
center. Culture, thinking and learning issues were emphasized and the
necessity of using language philosophy in mother language teaching had been
tried to be presented with some study suggestions based on a theoretical
basis.

Keywords: Mother tongue, mother tongue education, linguistic
philosophy.

1. Giris

Yirminci yiizyilda genis bir etki alanina sahip olan pozitivist ve ampirist paradigmalar
toplum, siyaset, ahlak gibi sahalarda felsefeyi temele alan beser lizerine calismalar yerine
deneysel bilimlere 6nem vermistir. Dil tartismalarinda ise mantik¢1 pozitivizmle birlikte felsefe,
bir bilim gibi goriilerek felsefe dilindeki bilimdisi unsurlar temizlenmek istenmistir (Skinner,

2015: 11-13; Altindrs, 2001: 4-5; Aysever, 2003: 128-129). Dilin olgusal olana isaret etmesi
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gerektigi fikri onu anlam, iletisim, kiiltiir, diisiince gibi kavramlardan uzaklastirmistir. Diger
taraftan, bu yaklasimin gerilemesinde; o6zellikle Wittgenstein’in ikinci déneminin dil-oyun
kuramu, dili olgusal oldugu diisiiniilen insan davranisiyla sinirlandirmayan Austin’in s6z eylem
kurami, bilim felsefesindeki bir¢ok tartisma etkili olmustur. Bu yeni yaklasimlar da yazin
alanindan, egitime, ahlaka, siyasete kadar neredeyse biitiin beseri bilimlere etki ederek onlari
adeta yeniden yapilandirma siirecine yonlendirmistir (Skinner, 2015: 13, 15; Goktiirk, 1980: 38-
39; Altinérs, 2001: 4-9, 24-30).

Millet ve vatan kavramlarinin ele alindigi mahiyet, bu mahiyetteki miiphemlikler,
katiliklar, buhranlar, yorumlar (Ulken, 1976: 194-208) ana dilinin smnirlarin1 belirlemektedir.
Modern c¢agin egitimle de gergeklestirilmeye calisilan vatandasg ideali toplumsal, milli ve
evrensel olan ile siki sikiya baglanarak ‘eski’ unsurlari egitimin disarisinda birakmak istemistir.
Bu siirecte maddeyi temele alan bir ideallestirme dogrultusunda manevi ruh telkini objektif ve
maddi esaslara dayandirilmaya calisilmistir (Ulken, 1976: 82-85). Bu baglamda, dil de evrensel
ve milli tarafi olan, objektif ve maddi esaslardan birisi olarak goriilmils ve ana dili egitimi
sekillenmistir. Aysever’in (2003: 128-129) de belirttigi iizere, dil felsefesinin bir¢ok tartigmasini
ardinda birakan bu yaklasimlar felsefe gelenegine bilimsel bir ¢ekidiizen verme cabasiyla

egitimin teorik ve uygulamadaki igerigini, dilini ve ana dili egitimini etkilemistir.

Milli egitim sistemimizin temellerinin atildig1 doneme denk gelecek sekilde diinyada ve
iilkemizde, irklar ‘fiziki’ olarak siniflandirilirken dil bakimindan siniflandirmanin ‘daha gecerli’
oldugu diisiiniilmektedir (Ulken, 1976: 189). Dile dayali smiflandirma ¢ocugu dil diinyasimn
icerisine yerlestirirken ayni donemde dil pozitivist bir yaklagimla “konusma aktlarinin
(anlagma) bir toplami” olarak goriilmektedir (Gokberk, 1949: 180-182). Dile dayali
siniflandirma nedeniyle ana dili kavrami egitimde 6nemli bir noktaya yerlesirken dilin herhangi
bir toplulugun anlagsma araci olmasi seklindeki yiizeysel yaklasim ile dil egitimine adeta dar
sinirlar ¢izilmistir. Buna gore ana dili egitiminde dil felsefesinden faydalanmak yerine daha ¢ok
dilin kurallarina yonelme gergeklesmistir. Oysa dile iligkin farkl felsefi degerlendirmelerin ana

dilinin olanaklarini harekete gegirici bir temel olarak goriilmesinden vazgegilmemelidir.

Nietzsche (2010: 10, 27, 33-43) 6gretimi genisletme veya daraltma yoluyla zayiflatma
tehlikesiyle yliz ylize birakan boylesi ana akimlar karsisinda uyarilar yapmaktadir. Filozof, ana
dili egitiminin 6nemine, basarilamadiginda karsilagilacak sorunlara, basarildiginda getirecegi
avantajlara ve ana dili egitiminden beklenenlerin hangi disiplinlerle temas neticesinde
gerceklesecegine deginmektedir. Buna gore diisiiniir, doneminin Almanca dersine elestirel
yaklagarak ana dilinin koti kullanim Ornekleri karsisinda ya ana diline bu derste 6zen

gosterilmesini ya da Latinceye doniilmesi gerektigini soyler. Cagimin yaygimlastirdig
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gazeteciligi icra etmeye yetecek bir ana dili 6gretiminin kiiltiire ve bilgiye zararini ortaya koyan
filozof, egitimin merkezinde ana dilinin bulunmasi gerektigini saptamaktadir. Onun tarafindan,
ana dilinin simdisi ve gelecegi olduguna dair bilin¢ gelistirmeyerek ona kdtii bir tarih¢i tarzda
olu dil, 6gretilmesi gereken zorunlu bir bas belasi, telagl bir yazinsal {iretime hizmet eden
gevezelik, sadece bir bigimsellik muamelesi yapmak elestirilmektedir. Bu yanligin alternatifi ise
kiiltiiriin esasin1 anlamak icin felsefeye yoOnelmektir. Bu baglamda Nietzsche, kiiltiir
kurumlarinin hepsi i¢in bilingli bir ana dili egitiminin gerekliliginin altin1 ¢izmektedir. Ona
gore, dile iligkin sahici bir 6grenme isteginin yoklugu kiiltiiriin ilk ve en yakin nesnesi ana dilin
kaybidir. Bu eksiklik sonrasinda gelistirilecek kiiltiir cabalar1 ise verimsizlikle sonuglanacaktir.
Ayrica, ana dili egitimi aracilifiyla dilsel 6z denetimin olusturulmasini estetik hiikiimler i¢in
gerekli gormektedir. Buna gore iyi bir ana dili egitiminin ‘begenmeme’ degerini de
gelistirecegini varsaymaktadir. Nietzsche’ye gore icerigi kurallarla smirlandirilmis bir dil
egitimi insanin yasadigi ¢agin icine sikigmasina ve caga alelade bir ayak uydurmasina yol
acacaktir. Ancak felsefe yapmaya yonlendiren ve ana dili bilinci saglayan bir dil egitimi ise
gecmisin bliylik yazinsal eserlerinin anlasilmasini ve gelecege tasinmasini, bugliniin biiytlik
eserlerinin fark edilmesini ve gelecegin daha saglam temeller {izerinde kurulmasini
saglayacaktir. Nietzsche’nin bu ifadeleri milll egitimimizin uzun siirelerdir ana dili egitimindeki
durumuna uyarlandiginda adeta bu ¢alismanin 6neminden bahsetmektedir. Yukarida kisaca
aciklanan diislince ve siirecler ililkemiz egitimini farkli tarzlarda da olsa etkisi altina almstir.
Ana dili egitiminde, Nietzsche’nin bahsettigi problemlerden yola ¢ikarak ana dili egitiminin

giindemini giincel tutmak yerine dogrudan dile iligkin kurallar egitimine odaklanilmustir.

Nietzsche’nin bu goriislerini tamamlar sekilde Ulken (1976: 73-74, 202) milli egitimin
sadece bireye ve onun igsel gelisimine dayali olarak tasarlanmig bir sistem olmadigini
belirtmektedir. Ulken milli egitimi, derin bir tarihe ve olusa hasreden, bir millet gercegini ve
onun olanaklarini ideallestirilerek tesekkiiliinii amaglayan ve bunlara bagli manevi varligi ve
deger hiikiimlerini de kapsayan bir sistem olarak tanimlamaktadir. Ona gore, ancak felsefi
zeminde degerlendirilen bir millet kavrami sayesinde, milleti herhangi bir toplum veya
ustiinkori  gelismelere dayali ele almaktan kurtarabiliriz. Benzer sekilde felsefi bir
temellendirmeye kavusan bir dil anlayisi sayesinde dilin herhangi bir toplulugun anlagma araci

olmasi seklindeki yiizeysel degerlendirmeden kurtulmak miimkiindiir.

Tek tek dillerin incelenmesi ve dillerin ortak birtakim 6zelliklerine yonelmeye iliskin dil
bilim ve dil felsefesi arasinda ortaya koyulan ayrim (Altindrs, 2012: 15) ilk bakista ana dili
Ogretiminde dil felsefesinden ziyade dil bilimden yararlanmaya odakli bir yoruma yol

agmaktadir. Ancak dilin insan hayatindaki yeri, kiiltiirle, diisiince ile iliskisi gibi bagliklar daha
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iyi bir ana dili kavrayisi igin felsefeden ve dil felsefesinden de faydalanmak gerektigini
hatirlatmaktadir. Bu calisma, Milli Egitim Genel Amagclar1 (Ozmen, 2011: 15-16) ve Tiirkge
Dersi Ogretim Programi (2017: 10) amaglar1 ile uyumlu sekilde, &zellikle ana diline iliskin bir
biling olusturma hususunda, dil felsefesi tartismalarimin verimli sonuclar saglayacagini

varsaymaktadir.

Bu calisma dahilinde daha nitelikli bir ana dili egitimi igin dil felsefesinden
faydalanmak amaclanmaktadir. Ayni zamanda bu ¢aligma, dile iliskin bir tabelalar silsilesi
olugturmak yerine Ogrencinin tirmanmak lizere karsi karsiya kaldigi dil daginin ne anlama
geldigi hususunda ana dili egitiminde felsefe araciligiyla biitiinsel bir bakis agis1 olugturmak
seklinde bir alt amag da tasimaktadir.' Buna gore calisma, dilin genel bilgisinin Ggretimine

odaklanarak felsefi bir disiplin olan dil felsefesinin baz1 tartismalariyla sinirlandirilmistir.
2. Dilden Ana Diline Felsefe Tarihinden Bir Kesit

Felsefe tarihinde dile verilen dnem, onun hem insan bilgisinin birikiminde hem de
aktariminda vazgecilmez oldugunu gostermektedir (Oner, 2001: 99). Antik Yunan’da ¢ok az ilgi
goren dil, logos kavraminin igerisinde ele alinmistir (Altug, 2008: 15-16). Platon ile birlikte
sozciiklerin dogal m1 yoksa insanlar arasindaki bir onay neticesinde mi olustugu tartisilirken
Ortacag’da Augustinus’la hakikat arayisi icsel soziin 6ne ¢ikmasiyla devam etmistir. Orta Cag
modizminde® ise dil Tanrn tarafindan tasarlanan evrenin insan zihnindeki yansimasi olarak
goriilmiis ve ‘evrensel gegerli dil” aranmustir (Aysever, 2003: 30; Altinérs, 2012: 87-89, 90-92).
On yedinci ylizyilda yeni bilimsel gelismelerle ve kesinligi arayan Descartes’in ‘mekanik
evren’in dili olarak matematik ve geometriyi on plana ¢ikarmasiyla (Cevizci, 2013: 154)
evrensel dil arayis1 devam etmistir. Bu donemde Descartes rasyonalizmi dili akil yiirlitmenin bir
uzantis1 olarak goriirken Leibniz dilin sadece diisiinmenin yolunu izlememesini bu yolu
hazirlamasini ve geliserek onu agmasi gerektigini sdylemistir (Cassirer, 2005: 91-92, 95).Diger
taraftan, Vico Yeni Bilim’de (2007: 192) var olan ulusal tabiat ve adetleri, atasozlerini dayanak
yaparak farkli halk dillerinin nasil meydana geldigini agiklamaya c¢alismistir. Yine bu
donemlerde egitimin planli olmasi, pozitif ve giinliik bilgileri de icermesi adina okullarin kilise
yerine devlete baglanmasi ve Latincenin yanma ana dili egitiminin gerceklestirilmesi de

savunulmaya baglanmistir (Aytag, 1980: 139-142).

! Tabela ve Dag benzetmeleri Nietzsche’den (2010: 11) esinlenilerek kullanilmustir. Zira Nietzsche’ye gore (2010:
35) nitelikli bir ana dili egitimini ve bir ana dili bilinci olusturmay1 hedeflemeyen bir ana dili egitimi 6gretmen
agisindan az bir hazirlikla gegistirilebilecektir. Ulkemizde yasanan durum Nietzsche nin betimledigine yakin olmakla
birlikte yukarida bahsedilen siire¢ de bu durumun olusmasina ortam hazirlamistir.

2 Ortacagda yagamis diigiinlir ve mantik¢r grubuna verilen isim. Onlar “dilsel tiimeller, yani dilin altinda yatan bazi
ortak kurallar oldugunu savunuyordu” (Altindrs, 2012: 92).
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18. yiizyilda Rousseau (2011: 10) dillerin kdkenine iliskin insan gereksinimleri yerine
‘giiclii duygulanimlar1’ 6ne ¢ikarmistir. 18. ylizy1l romantizmi dile yaklasimda duygular da isin
icerisine katmis, dil ve diislinceyi Oncelik acgisindan birbirinden ayirmadan dilin bireyin ve
toplumun i¢ ruhunu aktaran 6zne merkezli kurucu niteligine ve bdylelikle ifade boyutuna
odaklanmistir (Altug, 2008: 16-17; Aysever, 2003: 30). Dilin ve tarihinin incelenmesi ve
arastirilmasi konusunda bu donemde dikkat ¢eken bir diger diisiiniir ise Humboldt’tur. Onun
felsefi goriigiinii her dilin o dili konusan millete 6zgili bir diinya goriisiiniin tastyicist oldugu
olusturur (Altinors, 2012: 149). Humboldt’a gore insanin her zaman ulusu ve oteki insanlarla
baglantisi vardir. Her insan, ihtiyaclarinin giderilmesi i¢in zorunlu olarak bir topluluga baghdir.
Dil, insanligin bir i¢ gereksiniminden dogmustur (Akarsu, 1998: 19-20). Humboldt’a gore farkl
dillerin kelimelerini, matematikteki gibi genelgeger isaretlerle degistirmeyi istemek, diisiinceyi
sinirlandirmak anlamina geleceginden yararsiz bir denemedir (Cassirer, 2005: 135). Kisaca, dil
konusunun felsefe tarihi icerisindeki seyrinde ana dili ve baglantili oldugu kavramlar ve ana dili

bilinci fikrinin on sekizinci yilizyilda sekillendigi goriilmektedir.

On dokuzuncu ylizyilda ana diline dair goriisler ortaya koymasi bakimindan Hegel ve
Nietzsche onemli filozoflardandir. Altug’a (2008: 19-20) gore yabanci ve klasik bir dil
ogrenmek kavramsal yetkinligi artirmak i¢in gerekli goriilse de insanin kendi 6zii ve bilinci ile
bir mesafeye sebep oldugu Ongoriisiiyle Hegel’in ana dili ile ulusal biling ve ozgiirliigiin
gerceklestirilmesi arasinda kurdugu baglanti bu mesafenin giderilmesi manasina gelmektedir.
Diger taraftan pozitivizm ve devaminda yirminci ylizyll mantik¢r pozitivizm ile dile verilen
onem artmigtir. Wittgenstein’in (1985: 11) birinci dénem goriisleri ile dil doganin bir temsili
olarak goriilerek dile getirilemeyen hakkinda susmak salik verilmistir. Bu anlamda pozitivizm
ve mantik¢l pozitivizmin ortaya c¢ikardigi gercegin kusatilmasi fikrinde (Vatandas, Eser,

Erdogan, 2009: 57-58) dil en 6nemli ara¢ yapilmak istenmistir.
3. Dil, Kiiltiir ve Ana Dili Egitimi

Diigiincenin konusunun evren olmast nedeniyle dil ve kiiltiir arasinda bir iliski
mevcuttur  (Levi-Strauss, 1994: 27-42). Diinya {izerinde, dilin gergeklestirdikleriyle
basarilmamis ve dille ilisigi olmayan bir tek kiiltiir basarisindan s6z edilmez. Kiiltiiriin
olugmasinda, insanin kendi O6znel diinyasi igine kapanip kalmamasinda ve gelecege
yonelmesinde en 6nemli unsurlardan biri dildir. Dillerle kiiltiirlerin gelisme ¢izgileri arasinda
bir yakinlik vardir. Insan, dil, kiiltiir birbiriyle var olmustur. Madde veya kavram olarak var olan
her seyin dildeki varligi, dili kiiltiiriin bir hazinesi, sozIligi yapmaktadir (Uygur, 2012: 96;
Mengiisoglu, 1988: 212, akt. Uludag, 2006: 85; Giiveng, 1991: 108). Levi-Strauss’a gore (1995:
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174-177) de dil, kiiltiire isaret eden en temel gosterge olarak digsal gelenekten edindigimiz

beceri ya da aligkanliklardan biridir ve topluluk kiiltiiriiniin benimsenmesinde 6zel bir aragtir.

Dil ve kiiltiir iliskisi hem ayni kiiltiire sahip olan insanlarin diinya goriisiiniin birbirine
yakinligina hem de farkli dilleri konusan kiiltiirlerin diinyay1r anlamlandirmasi arasindaki
farklara isaret etmektedir. Sapir ve Whorf, kiiltiiriin biitiin yonleriyle dilin oldukca gelismis ilk
formu oldugunu ve onun mikemmel gelisiminin kiiltliriin biitiinsel gelisimine bir onciil
oldugunu soylemislerdir. Dilin, kiiltiir birikiminde ve tarih aktariminda kullanimi ¢ok agik ve
onemlidir. Bu durum yalnizca gelismis toplumlarda kendisini gdstermez; daha ilkel diizeylerde
de ortaya ¢ikar. Ilkel toplumlarda kiiltiiriin bilyiik bir miktar1 iyi ifade edilmis dil bilgisel bir
formda kendini gosterir (Sapir, 1949: 7-17).

Dil bilimci ve etnolog olan Sapir’in O6grencisi Whorf da dil-kiiltlir iligkisini
sorgulamigtir. “Dil mi dnce gelir yoksa kiiltiir mii?” sorusuna Whorf (1956: 156) su cevabi
verir: Dil ve kiiltiir birlikte ve siirekli birbirini etkileyerek geligir. Fakat bu etkilesimde, dilin
dogas1 daha zorba bir sekilde gelisimin esnek sinirlarini engeller. Ciinkii dil yalnizca normlarin
birlesmis hali degildir, dil bir sistemdir. Kiiltiirel yapilar hizli; dildeki yapilar yavas bir sekilde
degisir. Dil bu yiizden kitlesel bir akli temsil eder. Sapir-Whorf varsayimi olarak kabul edilen
bu diistincede ‘kitlesel akil’ bir toplulugu olusturan kisilerin konustuklar1 dil araciligiyla diinya
goriigiinii saptama girisimidir. Goktiirk (2012: 185) de bu goriise katilarak anlama ediminin
insanin dil ile etkilesimi sonucu olustugunu sdyler. Ona gore dil, insanin degisen diinyaya anlam
vermesiyle birlikte degisir. Insanin varlik diinyasmin simrlar, tarihsel degismeyle nereye

varmigsa, dil de oraya varmak zorundadir.

Buraya kadar dil ve kiiltiirlin birbiriyle baglantili ve gelismeye acik, evrensel ve ulusal
baglami olan iki farkli kavram olduguna, topluluk kiiltiiriiniin benimsenmesinde ve
devamliliginin saglanmasinda dilin 6nemli iglevler istlendigine deginilmistir. Ayni zamanda
ana dilinin milli tarihsel kiiltiirle i¢ ice ve diger kiiltiirlerden de beslenerek geldigi ve insanin
diinyay1 anlamlandirmasinda ana dilinin roliiniin diistiniirler tarafindan ele alindig1 gériilmiistiir.

Biitiin bunlar dili veya ana dilini egitim siirecinin bir parcasi yapmaktadir.

Gogiis’e (1983: 40, 43) gore ana dili egitimi yeni bir dil 6gretimi anlamina gelmedigi
icin ana dili bilincinin olusturulmasi1 faaliyetlerini de kapsamalidir. Dahasi, “...topluma
uyabilmek, Tiirk ve diinya kiiltiiriinii kazanmak...” bu faaliyetler arasindadir. Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’na (2017: 10) bakildiginda da “milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal
degerlere Onem vermelerinin saglanmasi, milll duygu ve diisiincelerinin gii¢clendirilmesi”
amaclanmistir. Bu noktada dil ve kiiltiiriin bir arada oldugu s6z konusu degerlendirmeler ana

dili egitimini yalniz basina ¢ocuga birakilamayacak kadar 6nemli hale getirmektedir. Ayrica,
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caga ait bozulmalardan biri olarak “reklam ve propaganda ile dilin degersizlestirilmesi” (AKkt:
Schumacher, 1990: 161) veya Nietzsche’nin (2010: 41) “Dilin dogru yiiriiyiis tarziyla ise kiiltiir
baslar” seklindeki milli kiiltiire iliskin uyarisi, ana dili egitiminde giliniimiiz kiiltiirlerarasi
etkilesimi agisindan dikkat edilmesi gereken bir¢ok duruma isaret etmektedir. Bu baglamda
dilin kiiltiirle i¢ i¢e alinmasi biiylik bir titizlik gerektirdigi gibi ana diline iliskin 6grencide
olusturulacak bilince dair uzmanlarca 6n belirlemeleri de talep etmektedir. Zira topluluk
kiiltiiriiniin benimsenmesinde topluluk olmanin olumlu olumsuz bir¢ok yonii devreye girmekte

ve egitime etki etmektedir.

Gerek tek bir dilin farkli lehge kullanimlar gerekse de farkli ana dillerin varliginin
bilinmesi bakimindan dil ¢esitliliginin farkinda olmak (Gay, 2014: 91-92) ana diline iliskin bir
biling olusturmada islevsel olarak degerlendirilebilir. Diger taraftan Schumacher’in (1990: 62)
insanlarin farklr dilleri konussalar da ortak bir sesi oldugu, diinyanin sadece renkli sekillerden
ibaret olmadig1 ve bir anlam tasidigr fikri Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki milli ve
evrensel vurgusuna uygun sekilde dikkate alinmalidir. Felsefe tarihinde dilden ana diline dogru
olan seyir insan i¢in hem evrensel hem de milli olanin bir arada 6nemli oldugunu
gostermektedir. Bu konuda dil felsefesi literatiiriindeki dillerin ¢esitliligine iliskin farkli
aciklamalardan ¢aga, milli kiiltiire ve ¢ocukta kazanima doniismesi beklenen degerlere uygun
olanlar segilerek sinif ortaminda felsefi diyalog ve tartisma yontemleriyle kullanilabilir. Zira
Dabbagh ve Noshadi’nin (2016: 1025) de belirttigi ilizere kiiltiirle iligkili felsefi soru ve
cevaplarin dil egitimi esnasinda kullanilmasi Ogrencilerin simif diginda farkl kiiltiirlerle
iletisiminde basarisin1 artiracaktir. Aym1 zamanda dil cesitliliginin farkinda olmak dili
degersizlestiren tehlikeler karsisinda dilin dogru yiiriiyiis tarzi i¢in bir baslangi¢c konumundadir.
Dolayisiyla dillerin cesitligini bilmek adeta ana dili bilincinin gelistirilmesinin 6n kosulu

durumundadir.
4. Dil, Diisiince ve Ana Dili Egitimi

Dil felsefesinin sorularindan biri olarak karsimiza ¢ikan dil ve diisiince arasindaki iliski
nedir sorusuna (Altindrs, 2012: 14) konu olan ve deneysel olarak heniiz agiklanamamig, hala
giincelligini koruyan dil ve diislince arasindaki Oncelik tartismasina felsefe sahasindan birgok
farkl yaklasim gelistirilmistir (Uludag, 2006: 85-86). Platon, Aristo ve sonrasinda Ortagag
gelenegi hakikat arayiglarina uygun sekilde diisiinceyi igsel, dili ise digsal konusma olarak
zikretmistir. Ornegin, Augustinus dildeki hatalar1 6ne siirerek diisiinceyi daha fazla 6n plana
¢ikarirken, dilin sadece ‘“hakikate dikkat ¢ekme” yoOniinii vurgulamiglardir. Yenicagda ise
Descartes dogru diisinme i¢in dilin kullanimina daha ¢ok dikkat cekerek disavurumcu

gelenegin devamcist olmus ancak ilgiyi daha fazla dile ¢ekmistir. Condillac ise dil olmadan
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insan diisiinmesinin miimkiin olmadigini agiklayarak uzun yillar kabul goéren disavurumcu
yaklasim karsisinda, dili diisiinceye kiyasla daha 6n plana ¢ekerek yeni fikirlerin 6niinii agmistir
(Altindrs, 2012: 33-35). Bunlar ve sonrasindaki goriislerde ise insanlarin sosyal hayati
baglaminda dilin islevi tartigma disinda birakilmamistir. Dolayisiyla konu hem bireye hem de
topluma gore agiklanmistir. Birey s6z konusu oldugunda dil adeta birey i¢in diisiinsel kurucu bir
islevde ele alinmigtir. Bunlara ilaveten, dilin bireyi tamamen kusatip kusatamadigi, dil ve
idealar arasindaki baglant1 veya bireysel olan her seyin dil ile ifade edilip edilemedigi de felsefe
tarihinin tartigmalarindandir. Ayrica bu ele alig tarzi dil-diisiince ve Ogrenme arasindaki

aciklamalara onciiliik ettigi gibi ulusal dilleri de konu alan yapmustir.

Levi-Strauss’a (1994: 27-42) gore; ilkel topluluklardan bugiine dile gelenler sadece
pratik yarara veya yasama kaygisina degil diisiinsel gerekliliklere de baghidir.® Herder dil ve
diisiince baglantisini, dil ve kiiltlir arasinda bir baglant1 bulundugu goriisiine girmek igin bir
anahtar olarak gormektedir. Herder i¢in diisiince baglantisi olan dil, bitiin kiiltiir olaylar
tizerinde giiclii bir etkiye sahiptir. Humboldt’un ¢ikis noktasi da, her dilden o dili konusan
milletin karakterini, kiiltlirinli, diinya goriisiinii ¢ikarmaktir. Hatta dil, ona gore, gercek
etkinligini diisiincede gosterir. Bir millette uygarlik ve kiiltlirle diislincelerin de geligmesi,
berraklik kazanmasi dilde acgiklik kazanir. Yani milletin diislinme, duyma bigimi, karakteri,
nesneleri kavrayis sekli, diline etki yapmadan millete etki yapamazlar (Akt: Akarsu, 1998: 79-
83).

Dil-kiiltir-diistince etkilesiminin yani sira, Bruner’in de katildig1 sav, bu ii¢ kavramin
ogrenme ile de bir etkilesimde oldugudur. Ancak bu noktada dilin ‘6gretimin merkezinde’
kullanilan mekanik bir ara¢ olmasindan ¢ok oOncelikli islevi igsel varliga digsal anlam
kazandirmasidir (Gay, 2014: 85, 87, 89). Gokberk (1949: 183) igsel varliga digsal anlam
kazandirmanin hangi manaya geldigini ve ana dili ile baglantisini $dyle agiklamaktadir: Dil, ruh
durumlarimizi ve ortak diinyamizdaki nesneleri tasvir ederken bize sadece, alemin tarafsiz ve
yalin bir kopyasini vermez, dilde bir de objektlerin subjekt ile canli olarak kaynastigini goriiriiz.
Ciinkii dil, sadece ortaklasa bilgilerimizin bir toplami olan logos degildir, dilde bir de ruh
saklidir. Logos, diinyamizdaki varliklar1 objektiv bir diizen igine yerlestirmeye ¢aligir, ruh ise
objekt ile kaynasip ona kendi benliginin formunu kazandirmak ister. Bundan dolay1 her milli dil

individueldir, daha dogrusu tektir.

Buraya kadar dil ve diisiince arasinda milli olanla iligkilendirilen bu muhteva ana dilini

vazgegilmez yapmaktadir. Oner’e (2001: 100-101) goére milli zihniyet bireylerin akil

® Levi-Strauss (1994: 27-42) tarafindan ilgi ve merak, tutkulu bir dikkate, gozleme ve yonteme sahip olma, estetik ve
bilimsel agidan diizene koyma ile siniflandirma i¢in benzetme, gruplandirma, ayirma ve karsitlik kurma bu diistinsel
gereklilikler arasinda gosterilmektedir.
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yiiriitmelerinde hakim unsurdur ve 6zgiin degerleri barindirmaktadir. Ana dili ise 6zgiin degerler
ve zihniyetlerle iligkisi bakimindan bir milletin ‘ben’ olmasini, bakis acisini belirleyendir.
Dolayisiyla, herhangi bir yabanci dilden ziyade ana dilinde bir sdzciik, kdken yapist ve anlami

itibariyla yol agtig1 cagrisimlar sayesinde derin diistinme olanagin1 artirmaktadir.

Vygotsky (1998: 179) diisiince ve sozciik iliskisinde diisiinceden sozciige, sozciikten
diisiinceye hareket eden daimi bir siire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Buna gore diisiince,
sozciiklerle dile getirilerek varlik kazanmaktadir. Bir bagka yoniiyle ise dilin diisiinceyi nasil
etkiledigini bilmek dil bilgisel ulamlarin diisiinceyi hangi dlgiide etkiledigini bilmektir (Boas,
2008: 110-111). Onan’in (2011: 39-40) deyisiyle dilin anlama, anlatma ve diislinceyi gelistirme
islevlerinin her birinde dil; konusma, yazma, okuma ve dinleme aktiviteleriyle varligim
gosterirken belirli yap1 ve kurallar ger¢evesinde sergilenmektedir. Diislincenin dile doniisiim
asamasinda bu yapilar siirekli dille birlikte hareket ederler. Diisiince, anlama ve anlatma adi
verilen iki islevle siirekli iliski icerisindeyken gramer kurallar1 zihinler aras1 akigkanlig artiran
bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Ses, harf, sozciik, sozciik 6begi, ¢ekirdek climle gibi
Ogeler de zihnin bu etkinligini artirmaktadir. Bu degerlendirmelerden hareketle, 6rnegin sozciik
konusu giindeme geldiginde sozciigiin insan ve diinya iliskisi agisindan anlami dil felsefesinin
tartigmalarindan biri olarak s6zctigiin anlagilmasinda destekleyici olabilir. Altug’a (2008: 10-11)
gore sozciik ad verme yoluyla “araya girme” islevi gorerek aslinda ben ve oOteki arasindaki
ayrimi saglamaktadir. Bu ayrim ayni zamanda, yukarida agiklanan goriisler dikkate alindiginda

ana dilinin benle iligkisini ve diger milletlerle olan ayrimini agiklamak icin de yol gostericidir.

Yukaridaki goriisler ayni dil ve kiiltiirdeki insanlarin diisiinme ve anlam diinyalarinda
bazi ortakliklara isaret etmektedir. Buna bagh dil, kiiltlir, okul ortami bakimindan aynilik
tasityan 6grencilerin, bireysel farkliliklarina ragmen, anlama ve anlatma becerilerinin birbirine
yakin olmasi beklenir. Dilin bazi kurallar insan zihninin etkinliginde bazi ortakliklar meydana
getirse bile, ya da ayni kiiltiire sahip olanlarin anlam diinyalarinda bazi ortakliklar oldugu
soylense bile iki kiginin tam bir anlagsma saglamasi i¢in bunlar yeterli midir? Konusan kisinin
diisiincelerini tam olarak kelimelere dokiip dokemediginden emin olmak onemli bir iletigim,
anlam ve felsefe problemi olarak goriinmektedir. Altug’a (2008: 12) gére anlagmadan yola ¢ikip
anlasamamaya varmak dilin ironisi olarak karsimza cikar. Ustelik harften kelimeye, kelimeden
climleye, ciimleden paragrafa, paragraftan metne dogru anlasamama hadisesi yap1 biiyiidiikge
artar. Karsit diislince ise Descartes’in kesinlik riiyasinin dilde gergeklesmesi olarak cereyan eder
ve emin olunamayan seylerin hesaba katilmamasi ile sonuglanir (Schumacher, 1990: 100-101).
Felsefe tarihinde, hakikat konusuna yaklagiminda bir tezahiirii olarak, ortaya c¢ikan dil

felsefesinin konularindan olan anlam sorunu zihinci ve gondergeci / davranisgilar olmak iizere
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iki ana kamp icerisinde degerlendirilebilir. Bir tarafta anlam konusu zihin kavrami etrafindan
ele alinarak 6znellik 6n plana ¢ikarken diger tarafta bilimciligin etkisiyle gozlemlenebilir veya
dogrulanabilir olandan hareket edilerek dilde nesnellik veya kesinlik arayisi soz konusudur
(Altindrs, 2012: 59-67). Bu aym1 zamanda egitimin biitiin aktorleri arasindaki diyaloglarda
yasanan, egitim sahasinda egitim amaglarin, aktarilmak istenen bilginin karsilik bulup
merkezli olmak arasindaki bir tartismadir (Bayraktar, 2015: 20-28, 57-60, 64-86). Ogretilmek
istenenle 6grenilen arasinda ¢ogu zaman bir esitsizligin s6z konusu oldugu egitim ortaminda bu

tartigmay1 ortaya ¢ikaran dilin kendisidir (Seifert ve Rosemary, 2009: 21).

Schumacher’e (1990: 101-102) gore her ne kadar kisi miikemmel bir dinleme ve gézlem
gerceklestirse de karsilikli konugmada emin olamama durumunun asil anahtar1 kisisel bir i¢
deneyime dayanarak deruni bir kavrayis gelistirmektir. Bu degerlendirmelere gore dil bir
anlagma araci ama ayni zamanda bir anlasamama sorununun da zemini konumundadir.
Ogrencinin dildeki bu dznellik / nesnellik sorunun farkinda olmasi ileride anlam veya iletisim
sorunlarin1 daha kolay anlamasini saglayacaktir. Ayni durum 6gretmen icin de gecerli oldugu
gibi, tartigmalarin derinliginin meslek hayatlarina katki saglayacak sekilde Ogretmen ve

Ogretmen adaylar tarafindan bilinir olmas1 gerekmektedir.
5. Ogrenme Kuramlarinin Dil Felsefesi Baglaminda Degerlendirilmesi

Dil ile diistinme etkilesimi farkli yaglarda farkli goriiniimler alabildigi gibi bireyin ve
O0grenme sorumlulugunun &zelliklerine bagli olarak degisebilen bir olay olarak goriilmektedir.
Bu durum, etkilesimi agiklayabilmek ve aragtirmalar yapabilmek i¢in hem zihin isleyisini hem
de dili olusturan unsurlarin neler oldugu iizerinde anlasabilmeyi gerektirmektedir (Sahin, 2001:
183). Bu anlasmanin bilimsel zemini ise 6grenme psikolojisi sahasidir. Ana dili egitimimiz,
cogunlukla dil bilimin ve dil psikolojisinin ortaya g¢ikardigi bilgilerin, 6grenme kuramlarinin
yontemleri kullanilarak ¢ocukta var edilmesine dayalidir. Dabbagh ve Noshadi’ye gore de
(2016: 1022) felsefe digindaki disiplinlerin 6grenmeye iliskin bulgularinin tiikketimi dil egitimini
giiclendirmektedir fakat felsefenin tartismaya dayanan karakteri felsefe tabanli bir dil egitimine

ilginin artmasim saglamaktadir.

Insan / ¢ocuk, dilin hazir olarak bulundugu bir diinyanin i¢ine dogar ve uzun bir siiregte
yeteneklerini kullanarak dili edinir ve dilde hakimiyet sagladikca dilin i¢inde serpilebilir. Kisaca
dilin ¢ocuktan onceki varligr ¢ocugu dil diinyasmin igerisine yerlestirir ve uzun bir 6grenme

stireci ile kars1 karsiya birakir (Gokberk, 1949: 180-182).
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Davranis¢t yaklasimda gozlem kavrami temele alindig i¢in davranis inceleme nesnesi
yapilir ve biitiin davranislar gibi dil de 6grenilir (Seifert ve Rosemary, 2009: 23, Altindrs, 2015:
187-190). Uyari-tepki bagintisindan yola ¢ikarak pekistirilen sesler ¢ocugun dil diinyasini
olustururken pekistirilmeyenler zamanla sonmektedir. Bu baglamda bireyin i¢inde bulundugu
cevreye dikkat cekilmektedir. Dil-kiiltiir ve toplum baglantist nedeniyle ¢evrenin dil 6grenimine
etkisi yadsinamaz. Ancak pozitivizmle uyumlu sekilde dili doganin / ¢evrenin bir temsili gibi
ele alan davranis¢1 kuram, yalnizca ¢ocugun ¢evredeki dil durumlarini taklit ettigi diislincesini
savundugundan yetersiz kalmakla elestirilmistir (Bayraktar, 2015: 19, 54, 65).
Yapilandirmacilikta ise gevre tamamen yok sayilmadan bireydeki bilissel yapilara odaklanilarak
dilsel aktarimda bilissel gelisim ve derin anlama geregi karsilikli ayni anlama ulasildigi
sOylenemez. Bunun nedeni kigisel deneyimler, kelimelere iligkin algisal ve kavramsal
birikimlerdir. Dolayisiyla 6gretmen 6grenci arasinda muhtemel anlagmazlik daimidir ancak bu
egitim ortaminda dilin 6nemsiz oldugu anlamina gelmez. Aksine dil 6grencinin kavramsal

yapisini yonlendiricidir (Glasersfeld, 2007: 3-7).

Etologlarin kavramlarindan ‘kritik dénem’ 6grenmede 6nemli bir yere sahiptir. Bunu
ana dili baglaminda 6rneklemek gerekirse; 12 yasindan sonra kritik donem asilmis olacak ve
ana dilinin bu yastan sonra o&grenilmesi zorlasacaktir (Ozakpinar, 2013: 145-146). Bazi
davranige1 arastirmacilar da etologlarla benzer bir goriisten hareket ederek dil ediniminin biiyiik
cogunlukla okuloncesi donemde tamamlandigint savunmaktadir. Oysa ¢ocuklar dili her ne kadar
etkileyici kullansalar bile dil gelisimleri hdld devam etmektedir. Dil edinimi uzun bir zaman
diliminde gerceklestigi icin bu siirecin bu kadar kisa siirede tamamlanacagi goriisii yanlistir
(Wood, 2003: 196). Coladarci (1956: 490) de davramisciligr egitimin aktorleri arasindaki
etkilesimlere ait 6zel durumlar1 agiklayamadigi icin kaba buldugunu belirtmektedir. Yine kritik
donem kavramina yer veren olgunlagmaci teori Piaget’nin egitime uygulanmasimin ilk
yorumudur. Fosnot ve Perry’ye (2007: 11-12) gére bu teori yanlis bir yorumdur: “Bu evrensel
evrelerin hiyerarsik bir siralamada oldugu diisliniilerek 6gretim programinin hedefleri ve/veya
siirlayicilart olarak kullanilmis ve 6gretici yontemler ‘Ggrenciler somut islemler basamaginda

somut materyallere ihtiyag duyarlar’ gibi genellemeler yapilarak bu evrelerle

2 (13

iligkilendirilmistir.” Yapilandirmacilikta ise gelisim evreleri “...olgunlagsmanin bir sonucu
olmaktan daha ¢ok etkin Ogrencinin organizasyonunun tekrar olusumu olarak kabul edilir.
Ogrenmenin dogrusal bir siirecten daha ¢ok karmasik ve temelde dogrusal olmayan bir dogasi
oldugu diisiiniiliir.” Bu aktarim dil 6greniminde yapilandirmaciligin 6znelciligi bir ¢ikis noktasi
yaparak sadece kritik doneme odaklanmadan kritik donemlerde bile 6znellik buldugunu
gostermektedir. Ayrica bu ifade edilenler cocugun dil 6grenme siirecinde digsal olani taklitle

yetinmek yerine i¢sel olan derin diigiinceye yonlendirilmesinin yararl olacagini séylemektedir.
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Chomsky’nin ‘dil edinimi kurami’ davranig¢iligi temelden sarsarak bu sahanmn yoniinii
degistiren bir etkiye sahiptir. Chomsky, davranis¢t kuram ve benzerlerini zihinsel yetenekler
iizerinde yapilan incelemeleri goz ardi ettikleri i¢in yetersiz bulmustur. Ona goére dil yalnizca,
‘uyariciya verilen sozel tepkiler’ degil dil bilgisi kurallarindan olusan, kisiye daha 6nce hig
duymadig1 ya da sdylemedigi sdzceler tiiretmesini saglayan bir sistemdir (Wood, 2003: 186).
Chomsky (2012: 122) dil edinimini s0yle agiklar: Cocuklar dili edinebilmek i¢in olduk¢a kisitl
verilere sahip olmasina ragmen c¢ok karmasik, gesitlilik gosteren farkli bilgi diizeylerine
ulasabilirler. Bunun nedeni her ¢ocugun farkli bir diizeye erisebilecek 6zel bir mekanizmayla
donatilmas1 degil her tiirli bilgi malzemesine erigebilecek kapasiteye sahip olmasidir. Kisaca

herkes ayni bigimde ve hi¢ degismeyen temel bir dil kavramina sahiptir.

Chomsky gibi psikolinguistik kuramcilar ¢ocukta dilin kazanimi noktasinda dogustan
gelen nérolojik egilimlere isaret ederler (Selguk, 2009: 110). Ogrenme sahasinda bir diger
onemli kuramci Piaget (2007: 31-34, 75-95, 1992: 52-53, 84-86) ise, Chomsky’nin
dogustanciligimi elestirerek ‘dil bilimsel yap1’ aciklamasina yeni bir boyut katmaktadir. Aym
zamanda duyum veya algiya abartili bir 6nem atfettigini diisiindiigii klasik psikoloji
yaklasimlarina alternatif olarak Piaget bireyin edilgen olmadig bir siirece dayanan deneyim ve
semalar araciligiyla yapilan zihinsel islemleri 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu noktada Piaget, dilin
neden yasamin ikinci yilinda basladigi sorusundan hareketle kalitsallik ve g¢evresel etkenleri
tartisma konusu yapmaktadir. Ona gore dil gelisimini bu iki etkenle agiklamak problem alanini
karmagsiklastirmaktadir. Bu ikisine mukabil, Piaget gelisme kuramina ve Ozellikle zekaya
dayanarak asamali bir kurulus olmasi nedeniyle dil ve 6grenme iliskisini daha iyi agikladigini
diisiindiigli iiclincli bir etken olarak ‘i¢sel dengeleme’ fikrini ortaya koymaktadir. Dilin
diisiinceyi ya da diisiincenin dili bigimlendirmesine odaklananlar1 sinirlandirict bulan ve bu
konuda heniiz ¢dzlimiin ortaya ¢ikmadigini sdyleyen Piaget’nin ¢6ziim Onerisi biligsel islemler
ve dil arasindaki etkilesimi gelisime bagli olarak agiklayan deneyime dayali incelemeler
yapmaktir. Ornegin bu incelemelere gore kiigiik cocuklara biiyiik cocuklarin sézciikleri dgretilse

dahi onlarda kayda deger bir islemsel ilerleme olmadig seklindedir.

Piaget’in kisaca anlatilan bu bulgular1 ise, davraniscilarin aksine toplum ve ¢evrenin
O6nemi aragtirmaya dahil edilmedigi ve yalnizca belirli bir gocuk yuvasindaki gézlemlerle sinirli
kaldig1 i¢in elestirilmistir (Vygotsky, 1998: 27-46). Ancak Vygotsky’nin bu agiklamalari,
Piaget’nin ‘sosyal etkilesimi’ tamamen reddettigi anlamina gelmez. Piaget’nin baslica c¢abasi
biligsel siirecleri aydinlatmak iizerine kuruludur. Onun toplum ve birey veya bireylerarasi
iligkide sosyal etkilesim kabulii ortak zihin kavramina sosyal bir denge olarak yer vermesine

neden olmustur. Vygotsky ise onun bu fikrini daha fazla gelistirmistir. Vygotsky’nin ¢alisma
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konusu giinliik deneyimlere dayali uydurma kavramlardan bilimsel kavramlara cocugun bilissel
yapisinin nasil gececegi tizerinedir. Ayrica biligsel ve sosyal yapilandirmacilik arasindaki ayrim
noktasi bilimsel arastirmalarda bireye mi yoksa topluma m1 agirlik verilecegi iizerinedir (Fosnot
ve Perry, 2007: 24, 31). Radikal yapilandirmacilik ise, yine Piaget’yi temele alarak, daha
Oznelci bir kuram oOne siirmiis ve biligsel yapilar1 herkes igin bireysel ve zorunlu olarak
aciklamistir (Glasersfeld, 2007: 3, 6). Yapilandirmaci kuramin genel olarak ¢ikig noktasinda ise
dil-temsil goriisiine dayanarak davranis ve beceriye odaklanmak yerine biligsel gelisim ve derin
anlamaya yonelme s6z konusudur (Fosnot ve Perry, 2007: 12). Buna gore oOgrencinin
degistirilmesine pasif kalmadig1 ve kendi kendine insa ettigi hakikatleri tam olarak anladigi,
Ogretmen ve 0grenci arasinda tam bir anlagmanin sozliige bakilsa dahi miimkiin olmadigi, dilin
sadece Ogrencideki kavramsal yapiyr yonlendirmede bir araci oldugu seklinde goriisler

savunulmaktadir (DeVries ve Zan, 2007; 165; Glasersfeld, 2007: 6-7).

Selguk’a (2009: 109) gore davraniggr kuramdan elde kalan dil 6grenme ile davranig
gerceklestirmenin bu kuramda neredeyse bir tutuldugu ve pekistirmenin onemli yere sahip
oldugudur. Bu baglamda davranis¢ilik tamamen dis faktorlerle dil egitiminin gerceklestirilmesi
iizerine kuruludur. Diger taraftan davranigs¢t kuramin bakis agisindan, zihin temelli konuya
yaklasanlar gozlemlenemeyen siireclerle ilgilenerek ‘siibjektiflige bulagsmakta’ dolayisiyla
bilimsel olmayan bir ugras vermektedir (Ozakpmar, 2013: 105). Yukarida agiklananlar ve ilgili
literatiir, her ne kadar bilimsel zeminde hareket etseler de, 6grenme kuramlarinin dil felsefesi
tartismalarindan etkilendigini gostermektedir. flaveten, Selguk ve Ozakpiar’m agiklamalari da
bu kuramlardan dil 6grenimine iliskin elde kalanlarin oldukca az ve gelismeye agik oldugunu
gostermektedir. Diger taraftan ana dili egitiminde dil felsefesinden faydalanmak isteyenlerin

Ogrenme sahasindaki bu ¢aligsmalar1 yadsimasinin miimkiin olmadig1 vurgulanmastir.

Caligmanin O6nceki boliimlerinde bahsi gecen tartismalarin 6grenme sahasina 6zgiin
sekilde burada da var oldugu goriilmektedir. Ogrenme kuramcilarmin dile iliskin felsefi
antropolojik problemleri caligmalarmin belirli bir noktasinda sinirlandirdiklari, felsefi bir
tercihte bulunduktan sonra bilimsel kanitlar iiretebilmek adina g¢alismalarina devam ettikleri
goriilmektedir. Ornegin 6zellikle davranisgilarin calismalarinda cevrenin dil 6grenimine etkisi
hesaplanirken dil ve kiltiir arasindaki iliskinin agiklanmasi1 farkli disiplinlerin isi olarak
goriilerek felsefi agidan ¢evre kavraminin kiiltiiriin islevini karsilayip karsilayamadig: tartismal
kalmaktadir. Piaget’nin toplumsallasmis konugma kavramsallastirmasinda ve Vygotsky’nin
sosyal yapilandirmacilik yaklagimiyla birlikte bir dlglide asilabilir gibi goriinen kiiltlir sorunu
yine de dil ve kiiltlirlin bireyiistii tarafi agisindan ¢dziilememis goriinmektedir. Piaget’nin

sundugu ve yapilandirmaciligin gidisatinda daha da 6znellesen ‘bireysel biligsel kurulus’ etkeni
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de olduk¢a 6znel sekilde konuya yaklasmis ve bu bireyiistii tarafi yine ¢dzememistir. Zira bu
konuda radikal yapilandirmaciliga farkli calismalarda cesitli elestiriler mevcuttur. Bir baska
ornek olarak kritik doneme veya kalitima odaklanmak, Gokberk’in (1949: 178, 181) de belirttigi
iizere, felsefi ve egitsel agidan degerlendirilmelidir. Ciinkii dil ve kiiltiiriin manevi olmasi, mana
ozellikleri onun kalitim yoluyla aktarilamadigi ve uzun bir déneme yayilmasi anlamina gelir.
Dahasi, ana diline iliskin bir biling olusturmak noktasinda, 6grenme psikolojisinin ¢aligma
alanimin bir neticesi olarak, basli basmma bu saha ile yetinildiginde, g¢ocuk adeta yalniz
birakilmaktadir. Daha 6nce Altug ve Schumacher’den aktarilan dilin ironisi veya konugmada
karsilikli emin olamama durumu, yapilandirmacilik ile bu sahada daha giiclii sekilde giindeme
gelmistir. Dilin ve ana dilinin diistinmeye etkisi, Chomsky’nin dilin bir sistem olarak ¢ocuga
katkisinda veya Glasersfeld’in (2007: 7) dilin 6grencide kavramsal yapiy1 yonlendirdigine

iligkin vurgusunda ortaya ¢ikmuistir.

6. Ana Dili Egitiminde Dil Felsefesinden Faydalanmak: Egitim Ortaminda Neler
Yapilabilir?

Tek tek dillerle olgusal olarak ilgilenmek dil bilimin ugrasi olsa da insanin dil fenomeni
ile daha genel baglamda ilgilenen dil felsefesinin ele aldig1r konular ayn1 zamanda dil bilime
kaynaklik eden temel konulardir (Altindrs, 2012: 15-19). Hatta tek tek dillerle ugras genel bir
dil anlayisindan ayr1 gerceklestirilmemektedir. Baska bir ifadeyle dili 6grenmek, dil aracilifiyla
ogrenmek ve dil lizerine 6grenmek birbirinden ii¢ farkli kavramsallagtirma olsa da birinci ve

ikincinin gerceklestirilebilmesi i¢in tigiinciiye ihtiya¢ vardir.

Dil felsefesinin temel olusturan yoniinden ziyade Tiirk¢e derslerinin egitim ve dgretim
stirecleri daha ¢ok dil bilimden ve dil psikolojisinden faydalanilarak gergeklestirilmektedir. Ana
dili bilincinin olusturulmast ve becerilerin artirilmasi noktasinda ise faydalanilacak baglica
alanlardan birisi felsefedir. Zira “dil becerileri ve zihinsel becerileri” (2015: 3) bir arada
kazanma seklindeki Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin (2017: 3) kabulii ana dili egitiminde
felsefeden belirli baglamlarda faydalanmaya olanak sunmaktadir. Hem felsefe hem de ana dili

egitiminin ortak noktasi, dil ve zihin becerilerini gerektirmeleri ve gii¢lendirici olmalaridir.

Ana dili bilincinin gelistirilmesi sadece egitimin herhangi bir dersteki o anina yonelik
degil, gelecege yonelmis ve siirekli olmalidir. Bu gelecege yonelme birincisi bireyde ikincisi ise
sistemde olmak tizere iki sekilde gerceklesebilir. Birincisi, Gogiis’iin (1983: 41) de belirttigi
Ogrenim, yasant1, diistinme yetenegi ilerledik¢e ana diline iliskin bilgi ve becerinin gelismesi ve
bunun yalnizca egitim kademeleri igerisinde s6z konusu edilmeden tahsil hayati

tamamlandiktan sonra da devam etmesidir. Ikincisi ise egitimin amag, program, okul, 6gretmen,
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ogrenci, sinif, ders, ders kitab1 gibi temel kavram ve bilesenleri icerisinde kendisine yer bulmasi

ile miimkiindiir.
6.1. Amac ve Tiirkce Dersi Ogretim Program Dogrultusunda Bir Degerlendirme

Birgok kaynak ve tanima gore kiiltiir aktarimini saglama ve toplumu gelecege gotiirme
egitimin temel amacidir. Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 (Ozmen, 2011: 15-16)
incelendiginde bu durum agiklikla goriilmektedir ve derslerin Ogretim programlarina da

yansimaktadir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki milli ve evrensel degerleri tanmimaya iliskin bir
farkindalik, milli duygu ve diislincelerin ana dili egitimi dogrultusunda giiglendirilmesi, ¢oklu
medya ortamlarinda aktarilanlarin sorgulanmasini saglamak, bir konudaki goriislerini veya
tezini sozIlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerini saglamak, diisiince
diinyalarini gelistirmek, Tirk¢enin dogru kullanimina iligkin bir biling olugsmasini saglamak ve
bahsi gecen birgok zihinsel becerinin gerceklesmesini saglamak (2017: 10) seklindeki ifadeler
bu programin genel amaglari igerisindedir. Bu genel amaglar igerisinde gecen bazi kavramlarin
felsefe ile yakindan iliskisi bilinmektedir. Aynt zamanda amaglananlar felsefenin caglar
boyunca edinmis oldugu fonksiyonuyla da uyumludur. Bolay’a (2004: 31-32) gore de felsefe
her donem gelisme gostermis, bilimlerle kopmayan elestirel bir iliskide olmus, yeni alanlara el
atarak ¢oziimler tiretmis, sinirlanamayan insan zihninin bir etkinligidir. Bu baglamda felsefenin

disiplinlerle kurdugu baglanti diger disiplinlerin faydasina olmustur.

Milli Egitim Bakanliginin egitim politikalar1 ve oOncelikleri icerisinde; temel egitim
almis Ogrencilerin milli, manevi, evrensel degerlere sahip, hem akademik hem de sosyal
anlamda basarili olabilen, teknolojik gelismelere uyum saglayabilen, kendisine, toplumuna ve
farkli kiiltiirlere kars1 yiiksek diizeyde farkindalikla saygi duymay1 basarabilen, hayata hazir,
mutlu ve saglikli bireyler olarak yetismelerini saglamak (2017: 5) seklinde ifadeler
sunulmaktadir. Ayrica “tematik yaklagim esas alinarak hazirlanan 6gretim programinda okuma
ve yazma kazanimlar1 metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasi okuma yoluyla anlam olusturmayi
saglayacak sekilde yapilandirilmigtir. Birinci smiftan sekizinci sinifa kadar kazanimlarin yapisi
ve hiyerarsisi, 6grencilerin temel dil becerilerinin yani1 sira {ist diizey bilissel becerilerini
gelistirmelerine katki saglayacak sekilde diizenlenmistir...” (2017: 10) ifadeleri programin odak
noktalarindandir. flaveten bu programda ogrencilerin, “basili materyaller ile goklu medya
kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin
gelistirilmesi, okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi, milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem

vermelerinin saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiclendirilmesi” amaglanmistir. Bilgiyi
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arastiran, kesfeden, yorumlayan ve zihinde yapilandiran bireyler yetistirmek (2017: 10) Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’min amagclar1 arasinda yer almaktadir. Aym zamanda programin

devaminda bu becerilere 6ncelik verildigi goriilmektedir.

Ders kitabina alinacak metinlerin se¢imi icin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin edebi
(yazinsal) metinlerle sinirlandirilmadigi aksine bilgilendirici metinlere dair ¢ocuklardan belirli
kazanimlarin beklendigi goriilmektedir (2017: 20). Todorov (2011: 42) edebi olanla olmayan
metni belirlemenin zorluguna dair diisiincelerini sundugunda veya Eagleton (2014: 15-16) on
yedi ve on sekizinci ylizy1l edebi eserleri arasinda bazi filozoflarin eserlerine yer verdiginde,
Goktirk (1980: 53) edebi olan ve olmayanin sinirlarindaki zorlugun alimlama sorunundan
kaynaklandigi ve c¢aga gore degistigini acgikladiginda hep felsefi metinleri Ornek
gostermektedirler. Felsefenin farkli disiplinlerle bir baglant1 igerisinde olmasi felsefi metinleri
tartismali kildig1 gibi onu bu tartismanin igerisinde ayricalikli bir konuma yerlestirmektedir. Bu
acidan bakildiginda, felsefe sahasinda hem edebiyatla hem de bilgilendirici bir takim 6gelerle
aym anda baglantili olan eserler mevcuttur.® Dahasi, edebi tarafi olmayan ve tek basina
bilgilendirici metinlerin sadece olgusal olanla degil diisiince ile baglantili olan yetkin 6rnekleri

felsefe sahasinda mevcuttur.

Felsefi metinler bilgilendirici metinlerin yetkin orneklerini sunmaktadir. Ancak
Ogrencinin bunun 6ncesinde ilgili metin tiiriinii tanimis olmasi gerekli goriilmektedir. Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda (2017: 35) metnin tiiriinii tanima 4. sinifta “hikdye edici ve
bilgilendirici metinleri olusturan 6geleri tanir” kazanimiyla hikaye edici, bilgilendirici metinler
ve siir tlirlinden 6rneklere yer verilerek genel ve kisa bir bilgilendirmeyle gerceklestirilir.5, 6, 7,
ve 8.smifta (2017: 40, 44, 47, 51) “bilgilendirici metin yazar” kazanimiyla “Ogrencilerin
belirledikleri bir konu ve ana fikir etrafinda giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinden olusan bir
metin taslagi olusturmalari, gelisme bolimiinde diisiinceyi gelistirme yollarini kullanarak
goriiglerini ifade etmeleri, gorislerini destekleyecek kanitlar sunmalari, sonug bdliimiinde ise
goriiglerini sonuca baglamalari, Ogrencilerin giinlik hayattan Grnekler vermeye tesvik
edilmeleri, anlatimi desteklemek i¢in grafik ve tablo kullanmalari saglanir. Kazanimlara
bakildiginda bilgilendirici metinler olgusal olanla sinirlandirilmamig aksine insan diisiincesinin
soyutluguyla iligkilendirilmistir. Felsefi bir metin veya tartismada ¢ogunlukla birtakim yan

gerekceler temel savi destekleyecek sekilde olusturulmaktadir (Chudnoff, 2008: 1, 5). Bu

4 Kog, (2015: 112, 115, 116) bunun en uygun orneklerinin metafizik roman tiirii iizerinde goriilebilecegini
sOylemektedir. Ona gore, “... ‘metafizik roman’ salt edebiyatin ve salt felsefenin tek basina basaramadig1 bir anlatim
saglamaktadir. Bu suretle bir yandan roman; ahlaki, felsefi ve metafizik bir derinlik kazanirken, felsefe ise
betimlemeye, dykiilemeye vb. dayali yeni bir kavrayis, anlatim tarzi ve yorum imkami bulmaktadir.” Dahas1 kiiltir
tarihimizde de bunun nitelikli drneklerinin bulunabilecegini sdylemektedir. Bunun anlami, bu tarzda kaleme alinmig
eserlerden secilmis okuma parcalarina ders kitabinda yer vermenin sinif ortaminda beklenenden fazla amaca hizmet
edebilecegidir. Bizce, $. F. Ahmed Hilmi’nin Amak-1 Hayal eseri bu konuda yetkin bir rnektir.
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baglamda, ogrencilerin uygun bir felsefi metinde programdan aktarilan kazanimlari

gerceklestirme sans1 mevcuttur.

Tiirke Dersi Ogretim Programi’nda bahsi gecen biitin bu ifadeler ¢ocuklarin
diizeylerine uygun, beklentilere dogrudan etki edebilecek sekilde 6zenle secilmis ve uzmanlikla
revize edilmis felsefe metinleri aracilifiyla, felsefe tarihinde filozoflarca kullanilmis
yontemlerin egitimde uygulanmasi yoluyla vb. hayata gecirilebilir. Ustelik felsefe tarihinin
birikimi bu noktada oldukg¢a fazla olanak sunacaktir. Ancak bu c¢alisma felsefe tarihinden
ornekler kullanmak yerine dil felsefesinin tespit edilen bazi tartigmalariyla sinirlandirilmstir.
Ayrica, Tirkee dersinin varlik kosulu felsefenin bdylesine etkin bir miidahalesine miisaade
etmemelidir. Hatta programin “dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesini, diger tim
alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin 6n sart1” (2015: 3)
olarak kabul etmesi dersin varlik kosulunu agiklamaktadir. Buna gore dersin tamamen bir
felsefe dersine indirgenmesi de dogru degildir. Bu ifadelerin program igerisinden segilerek
aktarilmasiin nedeni ise sadece, ana dili egitiminde felsefe ve dil felsefesinden faydalanmanin
program agisindan herhangi bir sekilde kisitlanmas1 degil aksine program tarafindan

desteklendigini gdstermektir.
6.2. Okul-Simif-Ogretmen Baglaminda Beklenen Nitelikler

Arastirmalar, egitimin fiziksel mekani olarak okulun O6grenci basarisi iizerindeki
onemini giderek artirdigini gostermektedir. Ayni arastirmalar, 6grencinin dogal yetenek ve
egilimleri, sosyoekonomik durumu, ev ortami gibi 6zel nedenleri de g6z ardi etmemektedir.
Ayrica, 0gretmenin 6grenci basarisinda rol oynayan en onemli etken oldugu kaydedilen daha

genis capl aragtirmalar da mevcuttur (Marzano, Pickering ve Pollock, 2008: 5-7).

Tomlinson (2014: 24-33) ¢ok erken yaslardan itibaren g¢ocuklar1 birbirlerinden ayiran
ozellikler olduguna dikkat ¢eker. Smif ise bu farkli ¢ocuklarin bir araya gelmesinden olusur.
Geleneksel 6gretim modelinden farkli olarak her 6grencinin gereksinimine gore diizenlenen
egitim ortami farklilastirilmis simif olarak adlandirilir. Farklilagtirilmis  siniflarin - ortak
oOzellikleri su maddelerce belirlenmigtir: Bu simniflarda 6grenci farkliliklar1 gozetilir ve
degistirilmeye calisilmaz, siirekli, tanisal ve bircok yontemden yararlanan degerlendirmeler
yapilir, 6gretmen-6grenci ve akranlar arasinda isbirligi ve yardim esastir, hazir bulunusun her
ogrenciye Ozel oldugu ve farkli zeka tirleri ile ¢ok segenekli 6grenme profilleri goz Oniine
almir, ders anlatimi ve ddevler birbirinden farkli olur. Ancak yine Tomlinson’a (2014: 30) gore
Ogretmenin her gin her seyi farklilastirmaya calismasi imkansiz ve siniftaki biitiinliik

duygusunu yok edici olabilir. Dolayisiyla 6gretmenden beklenen, degerlendirme siirecini temel
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alarak egitim siirecinde farklilastirma yapacagi asamalar1 segcmesi, planlarin1 yaparken 6grenci

gereksinmelerini g6z 6niinde bulundurarak farklilastirma yapacagi zamanlari belirlemesidir.

Ozakpinar’a gore (2013: 221) en iyi dgretici bile 6grencinin is birligi olmazsa basarisiz
olur. Ogrenci, dgreticinin diisiince ufkunda kendi zihin islemlerini biitiin giiciiyle seferber
etmelidir. Bir 6greticiden 6grencisinin daha 6nce deneyimlemedigi yasantilar olusturmasini ve
onun zihnini harekete gecirmesi beklenebilir; ancak 6grenme ve zihnini gelistirme sorumlulugu
ogrencidedir. Bahsedilen egitim 6gretim ortamlarinin olmadig1 tek tip 6gretimin yapildigi 20-70
kisilik smiflar baz1 6grenciler i¢in olumsuz bir egitim ortami teskil eder. Bu durum, aslinda
zamanla daha da biiyliyen bireysel farkliliklarin ortaya ¢ikmasina neden olur. Diger taraftan,
ogrenci eksikliklerinin bireye gore giderilmemesi ve Ogrenme iinitesinin Ogrenciye gore
diizenlenmemesi de 6gretim niteligini olumsuz etkileyecektir. Elbette ana dili egitimine iliskin
felsefeden nasil faydalanilacagi bu farklilik-biitiinliik uyumuna ve diizeylere gore

belirlenmelidir.

Dile dayal1 tartisma yonteminde kullanilan diyalog felsefenin geleneksel konularindan
oldugu gibi smif-ders ortammin da vazgegilmezidir. Diyalojik yontem hem farklilik ve
biitiinliigii hem de diizeyi dikkate almaktadir. Ayn1 zamanda 6gretmene, 6grencilerin diislinceyi
ifade ederken dil kullanim1 ve diisiince olusturmaya iliskin biitiinliiklii degerlendirmeler yapma
firsati sunmaktadir. Fisher (2007: 616, 617) tarafindan Vygotsky’nin “tiim yiiksek zihinsel
islevler, gercek kisiler arasindaki gercek iliskilerden kaynaklanir” ifadesi dayanak yapilarak
diyalogun insanin zihinsel gelisimindeki temel rolii vurgulanmaktadir. Ona gore “...Diigiinmeyi
tesvik eden 6gretim ve 6grenme konusmalar1 veya bicimleri 'diyalojik’ olarak tanimlanabilir.
Diyalojik 6gretim, biligsel uyar1 saglayan, bilinci genisleten ve diyalog alanini ¢ocuklarin
zihinlerinde genisleten sozlii etkilesim tiirlerini ifade eder...”. Ayrica diyalog anlam
olugturmanin O6nemli vasitalarindan biri oldugu ig¢in ¢ocuklar farkli fikirlerin sunuldugu

tartismalara maruz birakilmalidir.

Okul ve sif ortami dikkate alinarak asagidaki etkinliklerin gergeklestirilmesi
hususunda 6gretmene oldukga fazla gorev diismektedir. Ogretmen adeta bu calismalarda
egitimin diger bilesenleri ile &grenci arasinda bir koprii gorevi gormektedir. Dabbagh ve
Noshadi (2016: 1024, 1026) bu tarzda ¢alismalarda 6gretmenin tamamen edilgen olmasi yerine,
tartigmalarin diizeylerinin diizenlenmesi ve diyaloglar icerisinde gizlenen savlari veya felsefi
hakikatleri bulmak i¢in moderatorliik yapmasi gerektigini soylemektedir. Onlara gére 6gretmen,
hem sinif i¢inde hem de sinmif disinda 6grencilerin tartisilan felsefi temaya iliskin goriislerini
dinlemek ve giiclendirmek i¢in hazir bulunmali ve felsefi sorular1 kesfetmesi igin sabirl

olmalidir. Bu noktada Gould (2007, 114-115) dersi isbirligine dayali bir konusma olarak
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gormektedir. Ona gore sadece dgretmenin ¢ocuklara sordugu sorular degil cocuklarin sorular1 da
onemlidir. Ogretmen ¢ocuklarin sorularina dikkat ederek onlarin i¢ diisiincelerini anlamak i¢in

ugras vermelidir.

Ogretmenin 6zen gostermesi gereken baska bir durum daha &nce de bahsedildigi iizere
okul dis1 faktorlerin 6grencinin dil gelisimi {izerindeki etkisiydi. Bu dogrultuda Gay’in (2014:
93) “...0gretmenler 6grencilerin s6zli dildeki yetkinligini ilerletecek arkadas, okul, gayri resmi
toplumsal bag, kaynak ve iligkilerini bulmali ve bunlar1 6grencilerin okulda 6gretilen konularla
ve akademik dil becerileriyle etkilesimini kolaylastirmak i¢in kullanmalidir...” seklindeki

Onerisi de dikkate alinmalidir.

Asagidaki etkinlikler, birbiriyle sarmal seklinde diisiiniilmeli ve dilin genel bilgisine
iliskin baz1 kazanimlarla ana dili bilinci olugturmaya odaklanmalidir. Ayrica bu etkinliklerin
gelistirilmeye, detaylandirmaya ve tartigmaya agik oldugu ve baska c¢alismalarda bunun
yapilabilecegi diigiiniilmektedir. Yukarida sayilanlar disinda dikkat edilmesi gereken
noktalardan biri de bu etkinliklerin tamaminda &gretmenin ana dili bilincinin 6grencide

olugmasi hedefinden vazgegmeden hareket etmesidir.
6.3. Okul-Smif-Ders-Ders Kitabi i¢in Birka¢ Ornek

Okul ve okula etki eden faktorler arasinda olumlu veya olumsuz etkilesimler s6z konusu
oldugu gibi (Berner, 2013: 7-13) dil 6greniminde bu faktérlerin veya okul dis1 6zel nedenlerin
etki alamimin genisledigi 6ngoriilebilir. Ogrenci iizerindeki bu olumsuz etkileri en aza
indirgemek onda zamanla bir dil bilinci olusturmakla miimkiindiir. Ana diline iliskin bir biling
olusturmak sadece insan iliskilerinde degil insan-mekan iliskisinde de dikkate alinmalidir. Okul
mekanini kullanan ve ana dili bilincine davet edilen 6grenci i¢in mekdnin ana dili bilincini
hassasiyetle tasimas1 gerekmektedir. Buna gore belirli haftalar etkinligi olarak okul kapsaminda
mekana iliskin calismalar yapilabilir. Ornegin, ana dili bilinci biitiin 6grencilerin davetli oldugu
bir toplantida temellendirilebilir. Devam eden siirecte, belirlenmis ve bunun iizerine galismig
ogrenciler okuldaki biitiin yazilarin (panolar, uyarilar vb.) Tiirk¢e Sozlik ve Yazim Kilavuzu

esas alinarak ana diline uygun olup olmadigini inceleyebilir.

Calisma icerisinde dil ve diisiince arasindaki Oncelik sorunu, dilin i¢sel olana digsal
anlam kazandirmasi, ana dilinin derin diistinmeye katkisi, dil ve diisiinme kavramlarinin millet
olmakla baglantisi, ana dili ve ben arasinda baglanti kurulmasi, anlasamama sorunu olarak
dildeki 6znellik ve nesnellik gibi konulara deginilmistir. Elbette bu konularda 6grencilerden
filozof¢a agiklamalar beklemek hakkina sahip degilizdir. Ancak bu noktalara dair gelecekte

belirli bir birikimin agiga ¢ikarilabilmesi igin 6grencilerin 6zellikle dil ve diigsiince kavramlari
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iizerine diisiinmeye yonelmesi gereklidir. Diislincelerin baskalariyla konusulmanin yani sira
kendi kendine yapilan diisiince etkinligi insana ¢ok sey katar. Bu noktada felsefe, sorular
yoluyla insani diisiinme etkinligine sevk etmektedir. Altug’a (2008: 20) gore de “Felsefi soz,

bilinci digrak (exoterik) olandan i¢rek (esoterik) olana yoneltmek durumundadir.”

Tiirke Dersi Ogretim Programi dil becerileri ve zihin becerilerinin bir arada
kazanilmasin1 6nermektedir. Bunun i¢in ¢ocukta dil ve zihne iligkin bir farkindaligin baglamig
olmas1 gerekir. Bu farkindaligin harekete gegirilmesi ve calisma igerisinde bahsedilen konulara
bir girig kapisi yakalanabilmesi i¢in felsefi sorulardan faydalanilabilir. Bu noktada yine okul
mekanina yonelik ve bir dnceki ¢alismay1 destekleyecek baska bir ¢aligma gerceklestirilebilir.
Ogretmenlerin (ziimre) yardimiyla “Diisiinceye Dalmak™ baslig etrafinda organize olunarak
hem diisiincenin dil i¢in dnemi hem de i¢sel konusmanin ne oldugu, orijinalligi ve nelere
doniisebilecegi iizerine bir akran konferansinda® degerlendirme yapilabilir. Devam eden
giinlerde, dil ve diisiince kavramlariyla baglantili ve igsel konusmay1 tesvik edecek sekilde
belirlenmis felsefi sorular okulun ilgili panolarina asilarak o6grencilerin igsel diislinceye
yonelmesi amaglanabilir. Ornegin; etrafta kimsenin olmadig: bir ormanda aga¢ devrildiginde ses
cikar m1? Kendinize yalan sdyleyebilir misiniz? Higbir sey diisiinmiiyor olmak miimkiin
miidiir?’ gibi sorular dil ve diisiince kavramlar iizerine diisinmeye ve igsel konusmaya
yonlendirmektedir. Ancak boyle bir baglangic noktasi sayesinde o6grenci dil ve zihin
becerilerinin oldugunu fark edebilir. Fisher’e (2007: 620) gore de bu tarz ¢calismalarda cocugun
soruyu tam olarak cevaplamasindan ziyade merakla dolmasi dil ve zihin becerilerinin gelisimi
icin daha onemlidir. Ayrica, felsefe 6gretmeni David White (2014: 3) bu sorular iizerinde
diigtinmenin ayn1 zamanda birgok baska konuda diisinmeye de firsat verecegini
vurgulamaktadir. Bu tarz felsefi sorularla ¢aligma igerisinde bahsedilen dil felsefesine iliskin

konulara bir giris kapis1 yakalanabilir.

Yabanct dil ogretiminde iletisimsel bir sosyal topluluk olarak smifin gruplar
olusturularak adeta bir felsefe sahnesi gibi tasarlandig1 6rnekler mevcuttur. Cocuklar icin felsefe
egitiminde kullanilan belirli temalar yabanci dil egitiminde kullanilabildigi gibi (akt. Dabbagh
ve Noshadi, 2016: 1023-1024) ana dili egitiminde de kullanilabilir. Ornegin bir 6nceki
“Disiinceye Dalmak” basligi diyalojik yontem temele alinarak simif-ders ortaminda da soz

konusu edilebilir. Uygulamay1 6rneklemek i¢in soyle yapilabilir, 6ncelikle bir metin sunularak

% Baslik Nietzsche’nin (2010: 23) lisedeki genglik yillarinda sessiz bir ormanda karsilastigi bir filozof ile arasinda
gegen diyalog ve olaylardan esinlenerek ortaya atilmustir.

Gould (2007: 117-118) tarafindan yapilandirmaciliga uygun sekilde nasil gerceklestirilecegi tarif edilmektedir.
"Sorular David A. White’m Cocuklar igin Felsefe (2014) kitabimin iginde bulunan 40 sorudan secilmistir. Aymi
zamanda White bu sorular igin simif etkinlikleri, soru incelemeleri, 6gretme ipuglari, miifredat baglantilar1 bilgi
etkinlikler de hazirlamugtir.
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bu metin dinlenebilir veya okunabilir, ardindan ilgi cekici sorularla bu metin iizerine tartisma
yiiriitiilebilir. Tartisma esnasinda 6gretmen bir takim notlar alir. Bu notlar 6grencilerin dili
kullanimina iliskindir. Ardindan bu notlarda var olan dil kullanimina iliskin hatalari, dogrulari
ogrencilerle paylasir (Akt: Dabbagh ve Noshadi, 2016: 1024). Ardindan, dil kismindan diisiince
kismina gecilerek ifade edilen argiimanlarin daha iyi nasil ifade edilebilecegine iliskin
Ogrencilerle yeni bir tartigma agar. Boylelikle 6grenciler hem kendi ifadelerini ve diisiincelerinin
aslinda ne sdylemek istedigini bir kere daha ortaya koyma firsat1 bulurken ayni zamanda bazen
diistinceleriyle ifade ettikleri arasinda uyumsuzluklar olabileceginin farkina varir. Bu etkinligin
onemle gerceklestirilmesi sayesinde 6grenci diisiindiigii ile ifadesinin uyumlu olmasi ihtiyacini

hissederek diislindiigiinii daha iyi ifade edebilir.

Boyle bir etkinlik, programin vizyonu igerisinde bahsedilen “goriis ve tezlerini gerekge
ve kanitlarla” destekleme (2015: 3) ifadesine de uygun diismektedir. Etkinlik igerisinde
gerceklesen analiz ve sentez sayesinde 0grencilerin bir takim kavramlari ve fikirleri anlamadaki
basarist artacaktir. Bir konusmayi baslatma, konusma esnasinda yanit iliretme veya bir
konugmay1 takip etme (Akt: Dabbagh ve Noshadi, 2016: 1024, 1025) gibi dilin kullanim
becerileri arasinda goriilen ve mevcut programda da ifade edilen kazanimlar1 destekleyici

uygulamalar felsefenin metin ve yontemleri kullanilarak gerceklestirilebilecektir.

Elbette felsefi konularin se¢imi dil 6gretimi araciliiyla giiclendirilmek istenen beceri,
konu veya duyguya gore degisebilir. Her ne kadar 6grenciyi zorlamasi1 s6z konusu edilse de
yasamla iligkili bazi temalar iizerinden felsefi sorular ¢ikarilarak bir takim uygulamalar
gergeklestirilebilir (Akt: Dabbagh ve Noshadi, 2016: 1024). Ana dili bilincinin dil gesitliliginin
varligimi bilmekten yola ¢ikilarak olusturulabileceginden daha 6nce bahsedilmisti. Asagida dil
kiiltiir iliskisi ve ana dili bilincine yonelik ders kitaplarinda kullanilabilecek yasamdan yola
¢ikan ve dil felsefesinin tartisma konulartyla baglantili ii¢ 6rnek metin verilmistir. Birinci metin
kiiltiir-dil ¢esitliligi ve dil 6grenimi, ikinci metin ana dili bilinci, {igiincii metin ise dil ve iletisim
konulartyla baglantilidir. Bu ii¢ metnin, gerekli uzman ¢aligmalar1 yapilarak ders kitaplarinda
yer almasi halinde, temelde ana dili bilinci olusturmak hususunda faydali olacagi

diistintilmektedir.
Metin 1.

Cok eskiden tanmidigim bir Zehra Hanim vardi. Bu Zehra Hanim bir koyde
biliylimiistli, okumasi1 yazmasi yoktu. Zehra Hanim, kdyiinde Tiirk¢e disinda higbir
dil duymamisti, dinyada baska dillerin olabileceginden habersizdi. Otuz
yaslarindayken Istanbul’a yerlesti ve Tiirkceden baska dillerle karsilasti. Baska

dillerin varligini bir siire sonra kabul etti. Ama yanitlayamadig1 bir soru hep kaldi, o
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da suydu: ”Biz Tiirkceyi, yani aslolan dili bildigimiz i¢in, Tiirkce iistiinden, drnegin
Fransizca dgrenebiliyoruz. Once Tiirkce sayesinde, neyin ne oldugunu égreniyoruz,
yani diinyadaki seylerin adlarm biliyoruz. Ama bu Fransizlar, neyin ne oldugunu
bilmeden, yani Tiirk¢edeki dogru adlar1 bilmeden, nasil dogrudan dogruya Fransizca

dgrenebiliyorlar ve aralarinda anlasabiliyorlar?(...)®

Ders kitaplarinda bulunan metinlerin dgrenci seviyelerini dikkate alarak hazirlandigi
diistintildiigiinde dil ile ilgili olan felsefi metinler &grenci seviyelerinin epey {izerinde
kalmaktadir. Dolayisiyla filozoflarin dil goriisleri giinliik yasam ve Ogrenci seviyeleri goz
onlinde bulundurularak revize edildigi takdirde Ggrencilere dil ilizerine diisiinme kapilarin
acmanin bir yolu sunulacaktir. Akerson’un yukarda alintilanan metni bunun iyi bir 6rnegidir.
Metinde dil ile ilgili olarak gelistirilen bu soru Chomsky’nin dil edinim kuramindan hig

bahsetmeden dil {izerine diisiinme imkan1 tanimaktadir.
Metin 2.

(...)Nerede insan varsa, orada “dil” de vardir. insan birlikte diliyle. Sagir-dilsizlerle,
isitir-dilsizler, dil yitimine ugramis olanlar, daha baska hasta kimseler biryana,
herkes konusur, diipediiz konusur, bol bol sustugu olsa da, isteyince konusabilir.

(..)

Hep “dil”, “dil” diyoruz ya, bu bir soyutlama aslinda. Herkesin dili var, ama ayn1 dil
degil bunlar. Bir toplulugun dili Obiiriiniinkinden ayri. Mr. Brown ile Signor
Lombardi, Bay Ahmet ile Herr Schmitz baska baska dilleri konusuyor. Her birinin
konustugu kendi dili, ana dili. Konusulan dillerdeki ¢esitlilik ortak yani drtemez: ana
dili kesintiye ugramadan yeryiizii kaplayan bir insan basarisidir. Higbir insan
toplulugu igin, ‘Acaba bu toplulugun bir ana dili var m1?’ diye bir soru soramayiz.
Uzaktaki yakindaki bir ya da birgok toplulukla paylassa bile, her topluluk ana
dilinde konusur. Bu dil bir bakima karmasik, karma, diizensiz, yoksul bir dil olabilir.
Gene de belli bir insan toplulugun ana dilidir. Tarih boyunca hep boyle olagelmistir:

Ana dili olmayan bir topluma, ana dili olmayan bir insana rastlanamaz.

(..)

Gerek Tiirkgcedeki gerekse baska dillerdeki adlanigina bakip ana dilin ille de
analarimizin konustugu dil olmasi gerekmez. Gergi ¢ogun boyledir, anamizdan
hangi dili 6grendiysek o dilde konusup gideriz. Ancak, ana dili, aslinda her
bakimdan beslendigimiz, sonra da (baz1 alanlarda az kimseye vergi ya bu, neyse) bir
seyler katmay1 denedigimiz; i¢inde yasadigimiz c¢evrenin, kendi ¢evremizin dilidir.

Ana dili dogarken getirilmez, sonradan edinilir. Bir okul arkadasim vardi. Cin’de

® Fatma Erkman Akerson’un (2016: 21) Dile Genel Bir Bakus isimli kitabinin giris bsliimiinden almmustur.
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dogmus, anasi da Cinliydi. O kiigiikken Tiirkiye’ye gd¢cmiisler. Anasi bir tek Tiirkce
sozciik bilmiyordu ama o Tiirk¢enin icine dogmustu. Anasi bir ara Cince gostermeye
baslamisti ona. Bir giin, hi¢ unutmam, yukardan asagi sira sira c¢izgiciklerle
bezenmis bir kitab1 att1 elinden: ”Ne aykir1 dil su Cince, zor geliyor bana, sagma
yanlar1 var; yabanci dile yetenegim yok herhdlde benim; birakacagim su Cinceyi”
diye dert yandiydi bana. Biitiin Tiirkler gibi Tiirk¢eyle yogruluyordu c¢iinkii.
Tiirkgeyle yoneliyordu yeryiiziinde. Yasama dili Tiirk¢eydi. Kendi adi hangi dlciide
dogustansa insan i¢in, ana dili de o denli dogal: Hem sonradan, hem de herseyin

oncesi, bagi, baslangici. Rasgele olmasina rasgele, ama ondan zorunlu neyimiz var?

Alinyazisidir bir insanin ana dili.(.. )

Nermi Uygur, Dilin Giicii kitabinda dili insan varolusunun ana kosulu sayarak, onun
giicli etkisinin kiltiiriin her O6gesinde damgasmi tasidigimi s6yler. Bu kitapta bulunan
denemelerde Uygur’un felsefe alaninda yaptig1 ¢alismalarin etkisi goriilmekle birlikte, yukarda
almtilanan metinde de oldugu gibi felsefe tarihinde bir¢ok diisiiniirle onun diisiincelerini
bagdastirmak miimkiindiir. Humboldt, Strauss, Sapir, Whorf, Vygotsky, Chomsky gibi
filozoflarinda dil iizerine yazdiklar1 metinlerde karsilastigimiz diislinceler yukarda alintilanan
metinde Uygur’un sade anlatim tarziyla ana dili {izerine yazilan 6rnek bir metin niteligi

tasimaktadir.
Metin 3.

(...)-Bir insan bir bagkasiyla tam olarak konusamaz. Ciinkii konusmak, karsilikli
sOylenenlerle ilerler; iki kisi konusmayi birlikte insa ederler. Bunun olabilmesi icin
de karsilikli olarak birbirlerini anlamalari gerekir. Ben konusmanin imkénsiz
oldugunu sdylerken aslinda iki insanin bir konugmay inga etmek icin gerekli olan
karsilikli anlamay1 gergeklestiremeyeceklerini savunuyorum. Bunun nedeni de
sozciiklerin her birinin o sdzciikleri kullananlarin deneyimlerini yiiklenmeleri ve o
deneyimlerin anisin1  tasidiklar1 igin de higbir zaman aymi sdzciiklerle

konusamayisimiz.”

-Nasil yani? Her birimiz ayn1 sozciikleri kullanirken aslinda farkli sozciikleri mi

kullaniyoruz?
-Tastamam 6yle! (.. )P

Tirk¢e dersi programlarinda yer alan Tiirk¢e derslerinin bilgi dersleri olmasinin yani

.....

hem fikir oldugu bir konudur. Etkili iletisim de &zellikle Tiirkce derslerinde kazandirilmasi

® Nermi Uygur’un (2012: 12-13) Dilin Giicii kitabinin “Ana Dilin Baglayisi” isimli denemesinden kisaltilarak
alinmigtir.
10 Osman Cakmakg1 (2016: 2-3) Konusmanin Imkénsizligr Uzerine Bir Diyalog kitabindan alinmustir.
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gereken bir beceri alanidir. Cakmakgi’dan alinan bu kisa metin iletisimde sézciiklerin 6neminin,
karsilikl1 isbirliginin, deneyimlerin 6neminden yola ¢ikarak ¢arpict bir iddia ortaya atmaktadir:
Iki insanin ayn1 dili konussalar bile birbiriyle anlasamayacagi. Bu gériis baz1 filozoflarin da
tartisma konusu olmustur.™ Dolayisiyla iletisimde dikkat edilmesi gereken hususlar boyle bir
metinle Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek onlara, bu konu iizerinde derinlemesine bir diisiinme

imkani saglamasi agisindan faydali olacaktir.
Sonug¢

Milli egitimin sadece bireye ve onun igsel gelisimine odaklanmayan yonii ile dilin
manevi yonii arasinda goz ardi edilmemesi gereken bir baglanti vardir. Ancak on dokuz ve
yirminci yiizyilin dil degerlendirmelerindeki bazi smirlar egitim ortaminda ve ana dili
egitiminde bu bagin dnemsizlesmesine neden olmustur. Bu noktada dil felsefesinin tartigmalari
icindeki dile iliskin genel bilgiden ve dilin manevi tarafindan 6grenci mahrum kalmaktadir. Dil
bilimin ve dil psikolojisinin verilerinden hareket etmek bir gereklilik olsa da, bu dil felsefesinin
ana dili egitiminde ¢ocuga katacaklarindan vazgegmek anlamina gelmemelidir. Tiirk¢e dersleri
icin s6z konusu edilen bu husus dilin genel bilgisi baglaminda &grenileceklerin araci kilinarak
ana dili 6greniminin basariyla hayata gecirilmesidir. Genellikle miifredatin gerektirdigi sekliyle
islenen derslerde sinav odakli galisan &grencilere dilin genel bilgisi yerine dilin kurallarinin
bilgisi Ogretilmektedir. Ancak, dilin genel bir bilgisine sahip olmayan O6grenciden dilin
kurallarina da tam olarak hakim olmasi beklenmemelidir. Dilin genel gecer bilgisinin her egitim
kademesinde simif diizeyine uygun olarak anlatilmasi dilin mantiginin ve Oziiniiniin de
kavranmasini saglayacaktir. Bu noktada dil felsefesi tartismalarinin Tiirkce derslerine kaynak

olusturabilecegi diisiiniilmiistiir.

Farkli caglarda dil farkli yonleriyle degerlendirilmistir. Insanligin ortak bir dil anlayist
tam olarak s6z konusu edilemese de, bunun olugsmasi noktasinda her ¢ag disiiniirleri belirli
katkilar sunmugtur. Yaygin kabul goren bazi goriisler zamanla terk edilirken bazi terk edilenler
yeniden giindeme gelmis, c¢aga uygun yeni degerlendirmeler etki alani bulurken, bazi
durumlarda etki alanin1 kaybetmistir. Bu baglamda calismada 6zellikle ana diline olan ilginin
tarihin hangi evresinde ortaya ¢iktigina ve zamanla karsilastigi sorunlara deginilmistir. Diger
taraftan, ana dilin 6n plana ¢ikmasindan Onceki siireclerde ‘evrensel dil’ arayislari dikkatle
incelendiginde insanligin bilgi birikiminde yadsinamayacak 6nemde oldugu bilinmektedir.
Felsefe tarihinde evrenselden yerele dogru gelisen bu kesitin detaylandirildiginda &zellikle

Tiirkge 6gretmen adaylarinin egitiminde faydalanilabilecegi diigiiniilmektedir.

1 Bakimiz A. Altinérs’iin Dil Felsefesi s. 114, E. F. Schumacher (1990: 101-102).
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Gergeklesen fikri degisimler Ozellikle diisiince, kiiltiir, duygu gibi kavramlarin
tartismanin icerisine dahil olmastyla sekillenmistir. Bu fikirler zamanla ana dilinin egitim
sahasinda yer bulmasina neden olurken ana dili uygulamasina yon vermistir. Giiniimiize

yaklastikca psikoloji biliminin de gelisimiyle dil ve 6grenme baglantis1 6n plana ¢ikmustir.

Anne karnindan yasamin sonlanmasina kadar uzanan siirecte insan hayatinda biiyiik yer
kaplayan dilin egitimdeki Onemi, egitim siirecinin destegiyle gelistigi, dilin aktif kullanimm
sonucu Ogrenimin gerceklestigi bilinmektedir. Dili 6grenmenin bu hayati degeri itibariyla, bu
caligmanin iddias1 ana dilinin daha iyi 6grenilebilmesi i¢in dil hakkinda 6grenmenin harekete
gecirilmesi gerektigidir. Dil hakkinda 6grenme sadece dile iligkin bilginin artirilmasini degil
diistince, kiiltiir, anlam ve iletisim sahalariyla dilin baglantisinin daha iyi kurulmasini ve dil
araciligryla bu sahalara dahil olmay1 kolaylastirir. Calismada kiiltiir, diisiince ve 6grenmenin dil
ile iligkisinin degerlendirildigi gliniimiize yakin olan ve segerek aktarilan goriislerden hareket
edilerek Tiirkce derslerinin uygulama siireglerinde dil felsefesinden nasil faydalanilabilecegine
dair orneklere yer verilmistir. Bu noktada en dnemli katkinin &grencide bir ana dili bilinci

olugmasi noktasinda meydana gelecegi diisiiniilmiistiir.

Her ne kadar dilin giinliik hayattaki ve egitimdeki Oneminin alt1 ¢izilse de onun
yukaridaki sahalarla da baglantili manevi tarafi yeterince vurgulanamamaktadir. Bu sebeple
Tiirkge derslerinin igeriginin zengin olmasi1 gerekmektedir. Tiirkce derslerine yalnizca dilin
kurallarmin &gretildigi bir ders goziiyle bakmak yanlistir. Insamin hayat: boyunca ana dili
sayesinde ilerledigi, yaratici diisiinceyi aciga ¢ikardigi, giinliik yasamdaki iligkilerini
diizenledigi, iletisim becerilerini artirdigi kagimilmaz bir gercektir. Bu acidan dil, sadece
kurallardan olusan ve anlagmay1 saglayan bir olgu degildir. Derslerde de dilin yalnizca bu yonii
iizerinde durmak Ogrenciler tarafindan dilin “duragan bir nesne” olarak anlasilmasina ve ileride
keyfi kullanilmasina sebep olabilir. Zira bugiin ana dili kullaniminda sikayetlere konu olan
bircok bozulmanin nedenlerinden biri de bu olarak gosterilebilir. Dilin, ¢alisma igerisinde
sunuldugu gibi genel bir bilgisine sahip olmayan 6grenciden dilin kurallarina tam olarak hakim
olmasi ve saygi duymasi beklenmemelidir. Dilin genel geger bilgisinin her egitim kademesinde
siif diizeyine uygun olarak anlatilmasi dilin mantigimin ve &ziniiniin de kavranmasini

saglayacaktir.

Felsefi diisiinme i¢in ana diline duyulan ihtiya¢ kadar ana dilinin gelismesini saglamak
icin felsefeden faydalanmak da vakidir. Bu dogrultuda ana dili ile dil felsefesi arasindaki
baglantinin dgretim programlarinda yer almasi gerektigi aciktir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi, bu baglantiya miisaade etse de acgik bir sekilde yer vermemektedir. Ana dili

egitiminin basariyla gergeklestirilmesi uzmanlardan dgretmenlere ve dgrencilere kadar temel
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amaglara ve giiniimiiz yonelimlerine uygun bir milli bilinci gerektirmektedir. Ogrencinin ana
dili sayesinde agiga ¢ikaracagi akademik basarisi ise hem bdylesi bir milli biling hem de egitimi

meydana getiren bilesenlerin niteligiyle ilgilidir.

Ogrenciyi olumlu ve olumsuz yénde etkilemesi muhtemel dis etkenleri gdz Oniine
almas1 gereken egitim bilesenlerinin sundugu sistemli bilgi, 6grenciye géremeyecegi ve kendi
deneyimleriyle yasayamayacagi bir¢ok sey Ogrettigi igin vazgecilmezdir. Dolayisiyla, konu
okulun fiziki yapisindan dgretim materyallerine uzanan sistemli bilginin organize edildigi genis
bir yelpazede ele alinmaya c¢alisilmistir. Genis ¢apli arastirmalar 6zellikle 6gretmenin 6gretimde
vazgecilmez rol oynadigina isaret etmektedir. Biitiin derslerin bir 6gretmene gereksiniminin
yant sira o derse ait bir kitaba gereksinim duymasi Ogretmenin Onemini bir kat daha
artirmaktadir. Buna bagh olarak, ders kitabi i¢in ¢esitli okuma pargasi onerileri sunuldugu gibi
Tiirkge derslerinde dil felsefesinden faydalanma hususunda daha 6nce uygulanmadigi icin
ogretmenden beklenenler iizerinde ayrica durulmustur. Ogretmenlerin ¢alisma icerisinde kisaca
sunulan O0grenme sahasim1 ve bu sahanin tarihsel ve giincel tartismalarinin dille baglantil
olanlarin1 detayli bilmesinin yani sira, bu uygulamalar1 gergeklestirebilmesi i¢in -daha c¢ok
cocuklar i¢in felsefe egitiminde giindeme gelen yontem ve teknikleri- bahsedilen nitelikleri
iistlenmesi gerekmektedir. Aksi durumda biitiin bunlar 6grencilerin ezberledigi i¢i bos

sozciiklerden ibaret kalacaktir.

Insana ve diinyaya anlam vermeye acilan bir kapi niteliginde olan ve dgrencileri dil
iizerine diislinmeye yonlendirebilecek dil felsefesiyle ilgili se¢ilmis soru ve konular ¢aligmada
sunulmustur. Sorularin cevaplari veya konulara yaklasim herkes i¢in ayni olmayabilir. Bu
noktada 6nemli olan dogru cevaplar1 bulmak degil sonsuz sekilde aramaktir. Felsefenin diger
disiplinlerden ayrilan o6zelligi de buradan kaynaklanmaktadir. Bu soru ve konularin ayni
zamanda zihinsel becerileri de harekete gegirici olmasi nedeniyle Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na uygun oldugu goriilmiistiir. Bu noktada amacin dogru cevap olmadig: etkinlikler,
ogrencinin 6zgilin sekilde kendi zihnini nasil kullanacagina ve Ogretmenin &grencinin dil

kullanimina daha fazla odaklanmasina olanak vermektedir.

Caligmanin biitiinii agisindan bakildiginda, milli egitim sistemimizin ve Tirkce
derslerinin  bugiinkii durumu dikkate alinmis ve dil kavrami merkeze alinarak egitim
bilimlerinin de gerektirdigi disiplinler arasi bir tartisma yolu takip edilmistir. Bu yolla kuramsal
olarak bir temellendirme saglandiktan sonra dolayli katki sagladigi veya diizeye uygun olmadigi
varsayilarak smif ortamindan uzak tutulan dil felsefesinin problemleri Tiirkge dersi igin

dogrudan katki olarak degerlendirilenlerin konumuna taginmaya ¢aligilmstir.
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