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Yazma, bireyin iletisim kurma bigimlerinden birisidir. Yazma yetenekleri,
Ogrencilerin egitiminin ayrilmaz parcalari arasindadir. Yazma yetenekleri,
bilissel alana dayali bir beceridir. Egitimin temel bilesenlerinden birisi olarak
yazma, c¢ok yonlii olarak ele alinmaktadir. Yazmaya yonelik kaygi, sik
karsilagilan bir durumdur. Bu ¢aligmanin amaci ortaokul 6grencilerinin yazma
kaygist ve yazma tutumu ile yazma egilimlerinin yazma 6zyeterlik algilariyla
iligkisini incelemek olarak belirlenmistir. Calismada 503 ortaokul 6grencisinin
katildig1 bir aragtirma yapilmis, korelasyon analizi ile veriler analiz edilmistir.
Aragtirmada var olan durum var oldugu sekliyle betimlenmeye
calisilacagindan, aragtirma tarama modelinde yapilandirilmigtir. Ulagilan
sonuglara gore ortaokul 6grencilerinin yazma 6zyeterlilik, yazma tutumu ile
yazma kaygisinin yazma egilimi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
yoktur. Ogrencilerin yazma motivasyonu; yazma dzyeterliligi, yazma tutumu
ile yazma kaygisinin yazma egilimini pozitif yonlii bir sekilde etkilemektedir.
Aragtirmanin sonuglar1 503 6grencinin yanitlari ile sinirhidir.

Anahtar Sozciikler: Yazma kaygisi, yazma tutumu, yazma egilimleri,
yazma Ozyeterligi.

THE RELATIONSHIP OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS’
WRITING ANXIETY AND WRITING ATTITUDE AND WRITING
TENDENCIES AND WRITING SELF-EFFICIENT PERCEPTIONS

Abstract

Writing is one of the ways an individual communicates. Writing skills are
an integral part of students’ education. Writing skills are a skill based on the
cognitive field. As one of the basic components of education, writing is
addressed in a multifaceted manner. Anxiety about writing is a common
condition. The purpose of this study was to examine the relationship between
secondary school students’ writing anxiety, writing attitudes and writing
tendencies, and their perception of writing self-efficacy. In the study, a
research was conducted with the participation of 503 secondary school
students and the data was analyzed with correlation analysis. Since the research
will attempt to describe the current situation as it is, the research is structured
in the scanning model. According to the results, there is no statistically
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significant relationship between secondary school students’ writing self-
efficacy, writing attitude and writing anxiety and writing tendency. Students’
writing motivation; Writing self-efficacy, writing attitude and writing anxiety
positively affect writing tendency. The results of the research are limited to the
responses of 503 students.

Keywords: Writing anxiety, writing attitude, writing tendencies, writing
self-efficacy.
Giris
Egitim, toplum i¢in kalkmmanm itici giicii ve gelismisligin gostergeleri arasindadir
(Karadag ve Balkar, 2015, s. 226). Egitimle birlikte cok yonlii kazanimlar saglanmasi i¢in
ogrencilerin kiigiik yastan itibaren dogru yonlendirilmesi gerekir. Boylece egitimle ilgili ¢esitli
kaygilarin 6niine gecilmesi miimkiin olacaktir.

Cocuklarin egitim yeteneklerini etkili bir sekilde kullanmasi, hayatin her alaninda katki
saglamaktadir. Yazma ile ilgili yetenekler / beceriler de bunlardan birisidir. Yazma yetenekleri,
ogrencilerin ilkdgretimden itibaren kullandigi yetenekler arasinda olup planl ve sistemli bir
egitimin ayrilmaz parcalarindan bir tanesidir (Aktas, Ozdemir ve Ozgiil, 2022, s. 122). Yazma,
daha zor gelisen bir yetenek oldugu igin Ogrencilerde yazma aligkanliginin kazanilmasi uzun
stirmektedir (Tok, Rachim ve Kus, 2014, s. 267). Yazmaya yonelik tutumlar bu yoniiyle son
derece dnemlidir ve galismada ayrintili sekilde ele alinmaktadir.

Etkili yazma, bilissel alana dayanan bir beceri olarak goriinmektedir. Yazma yetenekleri,
yeni bilgilerin 6grenilmesini, anlagilmasini, uygulanmasini ve sentezlenmesini icermektedir. Bu
stiregler ¢aligma kapsaminda yazma 6zelinde degerlendirmeye alinmaktadir.

Bu calismanin amaci ortaokul 6grencilerinin yazma kaygisi ve yazma tutumu ile yazma
egilimlerinin yazma O&zyeterlik algilartyla iliskisini belirleyerek bu duyussal becerilerin
ogrencilerdeki yazma becerisi akademik basarilarina etkilerini incelemektir.

Egitim siirecinin temel bilesenlerinden birisi olan yazma, ¢ok yonlii bir yapidadir ve
yazmanin yansimalari egitim siireclerinin tamaminda gozlenmektedir. Bunlar ayn1 zamanda
yazma kaygisi, yazma tutumu, yazma egilimi ve yazma Ozyeterligi konularinin ele alindig
calismay1 6nemli hale getirmektedir.

2. llgili Literatiir
2.1. Yazma Kaygisi

Yazma kaygisi, yazma ile ilgili olumsuz deneyimleri igermektedir (Y1ildiz ve Ceyhan,
2016, s. 1305). Yazma kaygisi, korku, iiziintii, kirgnlik, kizginlik, tedirginlik gibi olumsuz
duygular ile karakterize edilmektedir (Arslan, 2018, s. 1289).

Bir egitimcinin bakis agisina gore yazmak, yazim kurallarina uymaktan daha fazlasini
gerektirir. Yazma ayn1 zamanda yaratici ilhami, problem ¢6zmeyi, derinlemesine diisiinmeyi ve
tamamlanmig bir taslakla sonuglanan revizyonu da kapsamaktadir. Bir 6grencinin bakis agisina
gdre yazmak, yazim kurallari, alint1 format1 ve dil bilgisi gibi yazma kurallar1 iizerinde ustaligi
gelistirirken diislinceleri kagida dokmeye calismak gibi zahmetli ve hatta korkung bir egzersiz
olabilir (Defazio vd., 2010, s. 34). Cocuklarda yazma kaygisinin ortaya ¢ikmasinda ve
gelismesinde etkili olan faktorlerin sahip oldugu kapsami gdstermesi bakimimdan bu hususlarm
tizerinde durulmasi gerekmektedir.
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Tablo 1’de yazma kaygisinin etkileri hakkinda bilgiler yer almaktadir.
Tablo 1: Yazma Kaygisinin Etkileri (Tiryaki, 2012, s. 16)

Yazma Kaygisimn Tutumlara Etkileri

Yazma Kaygisimn Yazih Uriinlere Etkileri

Bireylerde benlik alpsmin diismesine

neden olmaktadir.

Uretkenlik diizeyi diiser.

Ozgiiven ihtiyac: meydana getirir.

Olugturulan metinlerin vzunlugu oldukga az

olmaktadir.

Bagan diizeyini diigiiriir.

Diisiincenin gelisimi istenen diizeye ulasamaz

va da oldukga zor ulagir.

Olumsuz geribildirimler alimr.

Yaz kalitesinde bliyiik diigiig gozlenir.

Bireyin kendisini anlatmas1 konusunda

korku olusturmaktadar.

Diisiik puanlar alir.

Tarhigmact yaklasim terk edilir.

Metinlerdeki  bilgi  miktarlannda  Gnemli

diigligler goriliir.

ikna ectme becerisinin  kullamlmas: | Dil  bilgisi, imla, anlahm bozuklugu

dmekleri azalr. konularnndan zorluklar yagamir.

Tablo 1’de yer alan bilgilere gore yazma kaygisi benlik algisini diisiiriirken 6zgliveni de
diisiirmektedir. Ogrencilerde basarmin diismesi, olumsuz &rnekler gdzlenmesi, kendini ifade
etmede zorlanmanin goriilmesi yazma kaygisinin etkileri arasindadir. Yazma kaygist ayni
zamanda Ogrencilerde tiretkenlik diizeyinin diismesi seklinde etkili olmaktadir.

Yazma, temel dil becerilerinden biridir. Yazma becerileri ile ilgili siireglerde yasanan
olumsuzluklar ¢ocuklarin kendilerini ifade etmesinde sorunlar yasanmasii beraberinde
getirmektedir. Yazma kaygisi da bunlardan bir tanesidir ve hayatin farkli alanlarinda yansimalari
goriilmektedir (Stigiimlii ve Alver, 2021, s. 471).

2.2. Yazma Tutumu

Yazma tutumu, yazma eyleminin yazart mutludan mutsuza kadar nasil hissettirdigini
iceren duygusal bir egilimdir (Dhadhodara ve Joshi, 2017, s. 111). Yazma eylemi, beyinde
yapilandirilmis bilgilerin gdzden gegirilmesiyle baslar. Yazma; yazma amaci, yontemi, konusu
ve smirliliklart dikkate alinarak secilecek bilgilerin, siralama, siniflandirma, iligkiler kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz etme, sentezleme gibi ¢esitli zihinsel siireclerle diizenlenmesi ve
ardindan bunun ifade edilmesi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Bulut, 2017, s. 281). Yazmayla
ilgili tiim bu siire¢ler ayn1 zamanda yazma tutumunun kapsamim ortaya koymada yardimci
olmaktadir.

TF-EI’
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Yazma tutumunu etkileyen baslica faktorler agagidaki gibi siralanmaktadir (Kartal, 2018,
s. 516):

1.  Sesleri tanima,

ii.  Sesleri ayirt etme,

iii. Harfleri yazabilme,

iv. Okuma ve yazma siireglerine hazirlanma,
v. Heceleri sorunsuz birlestirebilme,
vi. Ciimle olusturabilme,

vii. Iletisim becerisi,

viii. Ogrencinin 6zgiiveni,

ix. Ogretmenlerin yaklasimi,

X. Aile bireylerinin destegi,

xi. Yazma yetenegi.

Dil ile ilgili becerilerin tamamu bir biitiin olarak ele alinmaktadir (Deniz ve Demir, 2019,
s. 1035). Dolayistyla yazma tutumu, burada siralananlara ek olarak dinleme, okuma, konusma
becerilerinden etkilenmektedir.

2.3. Yazma Egilimleri

Egilim karmasik ve psikolojik bir terimdir. Egilim, genis bir amaca yonelik bir davranig
bicimini siklikla, bilingli ve goniillii olarak sergileme yonelimidir. Egilim, belirli bir durumda
performansi etkilemek icin insan degiskenlerinin beceriyle nasil bir araya gelebilecegini
tanimlamak igin birgok calisma alaninda popiilerlik kazanan bir terimdir. Yazma egilimi ise
egilim ile yazma arasinda bir baglanti kurmaktadir. Yazi ve egilim kavramlar1 bir arada ele
alindiginda yazma egilimi terimiyle karsilagilmaktadir. Bu, 6grencinin tiim yazma siireci boyunca
giivenle devam etme istekliligini igermektedir ve biligsel degiskenler, duygusal faktorler ve sosyal
baglam arasindaki iiglii iliskiyi yansitmaktadir (Tabak ve Topuzkanamis, 2014, s. 2).

Ogrencilerin yazma egilimleri, akademik basariy1 etkileyen faktorlerden birisidir. Yazma,
diger becerilerin gelisimine dnemli bir katki sagladigi gibi ayni zamanda 6grencilerin duygu,
diisiince ve bilgilerini ifade etme arac1 hiline gelmektedir. Yazma pek ¢ok farkli beceriyi bir arada
icermektedir. Becerilerin farkli siireglerde varligimi gostermesi s6z konusu olmaktadir. Bu
anlamda yazma becerisinin gelistirilmesinde siireg odakli yaklagimin gelistirilmesi
gerekmektedir. Yazma siirecinde Ogrencilerin planlama yapma, {riinlerini agamali olarak
gelistirme, fikirleri destekleme, yazdiklarini degerlendirme gibi gesitli kazanimlar kazanmasi
beklenmelidir (Tok ve Kandemir, 2014, s. 1636).

Yazma egilimini agiklayan hususlardan bazilar asagidaki gibidir (Demir ve Deniz, 2018,
s. 235):

i. lyi yazilar yazdigim diisiinme,

ii. Yazma hedeflerine ulasacak yeterlige sahip olma,

iii. Ogretmenin istedigi yazma devlerinde basari saglama,
iv. Yazmada yiiksek notlar alma,

v. Yazmay1 sevme,

vi. Yazma etkinliklerini sevme,

vii. Yazmayi eglenceli bulma,

viii. Yazmaya 6nem verme,

ix. Firsat buldugunda yaz1 yazma,

Tl;[;l’
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x. lyi yaz1 yazmak igin zaman ayirma,

Xi. Yazma dersini istekle bekleme,

xii. Bos vakitlerde yazi yazma,

xiii. Okulda daha ¢ok yazi yazma istegine sahip olma.

Ogrencilerde yazma egilimine yonelik dlciimlerde bu maddelerden yararlanilmasi s6z
konusudur.

2.4. Yazma Ozyeterlilik Algilar

Herhangi bir alanda basar1 saglanacagina dair giiven duygusu, ozyeterlik ile iliskilidir.
Yazma Ozyeterligi de bu sekilde ele alinmasi gereken bir kavram olarak goriinmektedir. Yazma
performansinin yeterli diizeyde olacagi diisiincesi yazmada 6zyeterlik algistyla ifade edilmektedir
(Soylu ve Akkoyunlu, 2019, s. 2235). Yazmaya yonelik tutum ve egilim, 6grencilerde yazma
ozyeterlik algisiyla yakindan iliski icindedir. Yazma 6zyeterlik algilari, yazma yeteneginin bir
yansimast olarak aciklanmaktadir (Akar ve Ozber, 2018, s. 78).

Ogretmenlerde ozyeterlik dongiisii, 6grencilerde yazma ozyeterlik algilarini etkiler
niteliktedir. Sekil 1°de bununla ilgili bilgiler derlenmistir.

Yeterligin Bilgi

Kaynaklar
Stizel Tkna . .

e Ogretim
Dolayh Ogrenme e o
S Giirevinin Analizi
Yasantilar .
Fizyolojik ve — Ogretmen
Duygusal Durum — ! '5?1& ) ¥ Yeterligi
Ustalik Deneyimleri 2 \

h

Kisisel Ogretim
Yeterliginin

. T, Degerlendirilmesi
Yeterligin Yeni Bilgi g
Kaynaklar
r 3
L4
Ogretmen
Basar Yeterliginin Sonuglar

- Amag, Gilg, lsrar vh,

Sekil 1: Ogretmenlerde Ozyeterlik Dongiisii (Okursoy, 2016, s. 9)

Ogretmenlerde &zyeterlik dongiisiinii agiklayan bu siire, dgrencilerin yazma &6z yeterlik
algisini dogrudan etkilemektedir ve dogru orantili bir iligkiden bahsedilmesi miimkiindiir. Yazma
ozyeterlik algilari, 6grencilerin yazma becerilerine yonelik diisiince ve algilarindan olugmaktadir
(Aric1 ve Dolek, 2020, s. 1206).
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3. Yontem
3.1. Arastirmamin Modeli

Arastirmada var olan durum var oldugu sekliyle betimlenmeye c¢alisilacagindan,
aragtirma tarama modelinde yapilandirilmigtir. “Tarama modeli bir konuya ya da olaya iliskin
katilimeilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. O6zelliklerinin belirlendigi
genellikle diger arastirmalara gore gorece daha biiyiikk Orneklemler {izerinde yapilan
arastirmalardir” (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 177).

3.2. Evren ve Orneklem

Caligmaya 2022-2023 egitim 0gretim yilinda Erzurum’un Horasan ilgesinde bes farkl
ortaokulda bulunan ortaokul 6grencileri katilmigtir. Arastirmaya 263’1 kiz 6grenci, 240’1 ise
erkek 6grenci olmak iizere toplam 503 ortaokul 6grencisi katilim gostermistir.

3.3. Veri Toplama Aracglar1

Yazma 6zyeterlik 6l¢egi, yazma kaygisi 6l¢egi, yazma tutum 6l¢egi, yazma egilimi dlgegi
arastirmanin veri toplama araglarini olusturmaktadir.

Yazma Ozyeterlik Olgegi: Yazma yeterlik lgegi Demir (2011) tarafindan gelistirilmis ve
arastirmada kullanilmistir. Olgek, 10 farkli yetenege yonelik degerlendirmeleri igermektedir.
Gegerlik ve giivenirlik agisindan 6l¢ek uygundur (Demir, 2011).

Yazma Kaygis1 Olgegi: Deniz ve Demir’in (2019) gelistirmis oldugu yazma kaygisi
6lcegi kullanilmistir. Aragtirmada kullanilan yazma kaygisi 6lgegi 26 maddeden olusan 5°1i likert
tipi bir 6lgektir. 1 her zaman, 2 sik sik, 3 bazen, 4 nadiren, 5 hi¢ seklinde kodlanmistir. Yazma
kaygis1 Olgeginde sorulara yanmit verilirken metin yazilan zamanlar dikkate alinarak yamnit
verilmesi istenmektedir (Deniz ve Demir, 2019).

Yazma Tutum Olgegi: Arastirmada Can ve Unal (2017) tarafindan gelistirilen yazma
tutum Olcegi kullanilmistir. Yazma tutum O&lgeginde Ogrencilerin yazma tutumlarina dair
diisiincelerinin ortaya koyulmas1 hedeflenmektedir. Olgek, 23 maddeden olusmaktadir ve 1 hig
katilmiyorum, 2 katilmiyorum, 3 kararsizim, 4 katiliyorum, 5 tamamen katiliyorum seklinde
kodlanmistir. Olgegin Cronbach Alpha degeri ise .891 olarak belirlenmistir (Can ve Unal, 2017).

Yazma Egilimi Olgegi: Yazma egilimi olcegi Iseri ve Unal (2010) tarafindan
gelistirilmigtir.  Yirmi bir sorudan olusan yazma egilimi Ol¢eginde Ogrencilerin yazma
konusundaki egilimlerine dair goriisler degerlendirilmektedir. Olgekte 1 tamamen katiliyorum, 2
katiliyorum, 3 kararsizim, 4 katilmiyorum, 5 tamamen katilmiyorum seklinde kodlama
yapilmstir (Iseri ve Unal, 2010).

3.4. Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken SPSS 22.0 programindan yararlanilmistir. Verilerin analizinde
frekans analizi, t testi, ANOVA, korelasyon analizinden yararlanilmistir. Korelasyon analizinde
korelasyon sayisinin karesi kullanilarak ilerleme kaydedilmistir (Biytlikoztirk vd., 2014).
Ulagilan verilerin analiz edilmesinde farkli analiz tiirleri kullanilmistir. Boylece ¢ok yonli bir
sekilde veri analizi yapilmasi hedeflenmistir. Istatistiki acidan ulasilan bulgular, arastirmanin
amaglar1 dikkate alinarak yorumlanmustir.
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4. Bulgular

Elde edilen verilerin analiz edilmesi neticesinde ulasilan bulgular bu boliimde kapsamli
bicimde ortaya konulmaktadir.

4.1. Demografik Degiskenlere Ait Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, dlcekte yer alan 1. boliimdeki kisisel bilgilere ait olarak
dagilim tablolar1 verilmistir.
Tablo 2: Sinif Degiskenine Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

n %
5. simf 108 21,5
6. stif 209 41,6
7. simf 107 21,3
8. sif 79 15,7
Toplam 503 100

Tablo 2’de 6grencilerin %21,5’1 (n=108) 5. sinif, %41,6’s1 (n=209) 6. smif, %21,3’i
(n=107) 7. smuf ve %15,7’si (n=79) 8. smif oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3: Yas Dagilimina Ait Tanimlayic: Istatistikler
Min. - Max. Ort. £ SS
Yas 9-15 11,8+ 1,10

Tablo 3’te 6grencilerin yas dagilimina bakildiginda, en kii¢iik 6grenci 9 yasinda ve en
biiyiigii 15 yasindadir. Ogrencilerin yas ortalamas1 12’dir.
Tablo 4: Cinsiyet Degiskenine Ait Frekans ve Yiizde Degerleri

n %
Kiz 263 52,3
Erkek 240 47,7
Toplam 503 100

Tablo 4’te 6grencilerin %52,3’1 (n=263) kiz ve %47,7’si (n=240) erkek oldugu tespit
edilmistir.

4.2. T Testi ve Tek Yonlii Varyans Analizine (ANOVA) Ait Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin yazma Ozyeterlik, yazma kaygisi, yazma tutum ve yazma
egilimlerinin sinifa gore farklilasip farklilagmadigini incelemek amaciyla Bagimsiz Grup t testi
yapilmis ve bulgular asagidaki tablolarda (tablo 5’ten tablo 9’a kadar) verilmistir.

Tablo 5: Yazma Ozyeterlik Olcegi Puanlarinin Sinifa Gore Karsilastiriimasi

Olgek Boyutlar Simif n Ort. £ SS Grup Karsilastirmasi
5. simif 108 4,21 +0,64
6. sinif 209 421+0,72
Yazma Gorevi 7. sif 107 4,08 £ 0,82
8. smif 79 4,00 + 0,80 F=2,022; p=0,110
Toplam 503 4,15+0,74
5. stmif 108 4,31+0,64
6. stif 209 4,22 £0,79
Yazma Becerisi 7. simf 107 4,16 +0,75 . o
8. smif 79 4,18+ 0,81 F=0,815; p=0,486
Toplam 503 4,22 +0,76
5. simf 108 84,63 + 15,07
Yazma Ozyeterlik Olgegi 6. smif 209 81,86+ 17,75 F=2,119; p=0,097
(Toplam Puan) 7. sinif 107 84,48 £15,12
8. smf 79 86,98 + 15,95
Toplam 503 83,82+ 16,43
TF-EI’
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Tablo 5’te 6grencilerin siiflarina gére yazma Ozyeterligi diizeylerinin benzer oldugu
degerlendirmesi yapilabilir. Tablo iizerindeki bulgulara gére 6grencilerin kaciner sinifta egitim

gordiikleri, yazma Ozyeterlik diizeylerini etkilememekte; 5, 6, 7, 8. sinif d6grencilerinin yazma

ozyeterlik diizeyleri birbirine benzer seyretmektedir.
Tablo 6: Yazma Kaygisi Olcegi Puanlarmin Smifa Gore Karsilastirilmasi

Olgek Boyutlar Simf n Ort. £SS Grup Karsilastirmasi
5. smf 108 2,65 +0,78
6. sinif 209 2,66 £ 0,68
Yazma Siireci 7. stf 107 2,76 £ 0,68 F=0,971; p=0,406
8. siif 79 2,77 £ 0,68
Toplam 503 2,70 £0,70
5. smf 108 2,06 +£0,88
6. stf 209 2,07+0,77 - o
Kagimma 7. stf 107 2,05+0,74 F=0,025; p=0,995
8. sif 79 2,08 £0,79
Toplam 503 2,07 £0,79
5. smf 108 2,69 +1,11
6. sinif 209 2,56 + 1,04 _ o
Yazma Hazzi 7. simf 107 2,77 £ 0,95 F=1,191;p=0,313
8. siif 79 2,59 £1,07
Toplam 503 2,64 £1,04
5. sif 108 63,17 +16,84
6. sinif 209 62,80 +£15,22 _ L
éaj;‘ll;f;lylis)l 7. smf 107 64,73 + 15,05 F=0,483; p=0,694
8. smf 79 64,46 £ 14,92
Toplam 503 63,55 +15,48

Tablo 6’da yer alan bulgular ortaokul 6grencilerinde yazma kaygisi diizeylerinin benzer
diizeyde seyrettigini gostermektedir. 5, 6, 7, 8. smif 0grencilerinin yazma kaygisi diizeyleri
birbirine yakin olarak goriinmektedir. Buradan hareketle ortaokul 6grencilerinin kaginci sinifta
oldugunun yazma kaygisi agisindan farklilik olusturmadigi yoniinde degerlendirme yapilmasi

miimkiin goriinmektedir.

Tablo 7: Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olgegi Puanlarinim Sinifa Gére Karsilastirilmasi

Olcek Boyutlar Simif n Ort. =SS Grup Karsilastirmasi Fark
5. smuf 108 3,62 +0,74
6. siif 209 3,46 £ 0,88
llgi 7. smf 107 3,58 40,76 F=2,050; p=0,106
8. siif 79 3,69 +£0,75
Toplam 503 3,55+0,81
5. smif 108 3,85+ 0,66
6. sif 209 3,83 +0,74
Algt 7. smf 107 3,85+ 0,69 F=0,337; p=0,799
8. siif 79 3,92+0,72
Toplam 503 3,85+0,71
5. simif 108 3,63 +0,82
6. smif 209 3,47+0,90 8. stif
Katka 7. simf 107 3,65 40,77 F=2,989; p=0,031 >
8. siif 79 3,79 +0,83 6. simf
Toplam 503 3,59 + 0,85
5. sif 108 42,61 £5,78
Ortaokul 6. smif 209 42,15+ 6,93
%ﬁﬁlf;;‘;fna 7 simf 107 4124+7,13 F=1,406; p=0,240
Tutum (Toplam Puan) 8. smif 79 40,89 £7,17
Toplam 503 41,86 £6,79
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Tablo 7°de katki alt boyut puaninin 6grencilerin sinifina gore ortalamalari arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=2,989; p=0,031<0,05). Bu noktada 8. simf
Ogrencilerinin yazma tutumunda katkimin 6. simif G&grencilerine gore daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. ilgi ve alg1 boyutlarinda ulasilan sonuglar ise 5, 6, 7, 8. sinif dgrencilerinin yazma
tutumunun benzer sekilde oldugunu gostermektedir. Yazma tutumunun alt boyutlarinin etkisinin
farkliliklar icerdigi ulagilan bulgular esliginde yapilabilecek bir ¢ikarim olarak goriinmektedir.

Tablo 8: Yazma Egilimi Olcegi Puanlarinin Sinifa Gore Karsilastirilmasi

Olcek Boyutlan Simif n Ort. £ SS Grup Karsilastirmasi
5. simf 108 3,44 £0,81
6. simf 209 3,57+0,83

Giiven 7. simf 107 3,52+0,71 F=1,030; p=0,379
8. smif 79 3,63 £0,86
Toplam 503 3,54 0,81
5. simf 108 3,19+0,86
6. simif 209 3,03 +0,89

Stireklilik 7. simf 107 3,20 + 0,80 F=1,356; p=0,255
8. simf 79 3,17+ 0,96
Toplam 503 3,12£0,88
5. simf 108 3,41+0,89
6. smf 209 3,28 +0,99

Tutku 7. smuf 107 3,44 + 0,85 F=1,291; p=0,277
8. simf 79 3,49 £ 0,93
Toplam 503 3,38 +£0,93
5. simf 108 70,87 15,12

T 6. smf 209 69,65+ 15,76

Yazma Egilimi ’ > _ o

(Toplam Puan) 7. stif 107 71,78 £ 13,18 F=1,000; p=0,393
8. smf 79 72,79 £ 16,28
Toplam 503 70,86 + 15,20

Tablo 8’de yer alan bulgular 5, 6, 7, 8. simif dgrencilerinin yazma egiliminin benzer
oldugunu isaret etmektedir. Gliven, siireklilik ve tutku alt boyutlarinda 5, 6, 7, 8. sinif 6grencileri
acisindan yakin sonuglara ulasilmistir. Ortaokul 6grencilerinin kaginci sinifta oldugu yazma
egilimi agisindan herhangi bir farklilik meydana getirmemistir ve yazma egilimlerinin birbirine
yakin oldugu goriilmistiir.

Ogrencilerin yazma &zyeterlik, yazma kaygisi, yazma tutum ve yazma egilimlerinin
cinsiyete gore dagilimi asagidaki tablolarda (tablo 9°dan tablo 12’ye kadar) verilmistir.
Tablo 9: Yazma Ozyeterlik Olcegi Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmas:

Olcek Boyutlar Cinsiyet n Ort. =SS Grup Karsilastirmasi
) Kiz 263 4,22 +0,74
Yazma GoOrevi t=2,173; p=0,030
Erkek 240 4,07+0,74
o Kiz 263 4,30+0,75
Yazma Becerisi t=2,479; p=0,013
Erkek 240 4,14£0,76
) ik Olcesi Kiz 263
Yazma Ozyeterlik Olcegi 84,22 +£15,94 =0,578; p=0,563
(Toplam Puan) Erkek 240 8337+16,99
TF-EI’
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Tablo 9’da yer alan bulgular kiz 6grencilerde yazma gorevinin erkek ogrencilere gore
daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Benzer sekilde kiz 6grencilerde yazma becerisi diizeyi
erkeklere gore daha yiiksek diizeydedir. Yazma gorevi ve becerisinde kiz dgrenciler igin daha

olumlu bulgulara ulagilmigtir. Buna karsin yazma 6zyeterligi agisindan kiz ve erkek dgrenciler

birbirine yakin

goriinmektedir.

Tablo 10: Yazma Kaygisi Olcegi Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Olcek Boyutlar Cinsiyet n Ort. £ SS Grup Karsilagtirmasi
Kiz 263 2,73 +0,65

Yazma Siireci t=1,113; p=0,266
Erkek 240 2,66 £0,76
Kiz 263 2,10+ 0,78

Kagimmma t=0,919; p=0,358
Erkek 240 2,03 +0,79
Kiz 263 2,60 + 0,98

Yazma Hazzi t=-0,750; p=0,454
Erkek 240 2,67+1,10
Kiz 263 64,13 + 14,85

Yazma Kaygist =0,878; p=0,380

(Toplam Puan) Erkek 240 62,91 +16,14

Tablo 10’da yer alan bulgular kiz ve erkek grencilerde yazma kaygisi alt boyutlarinin
benzer sonuglar1 ortaya ¢ikardigini gostermektedir. Yazma siireci, kaginma ve yazma hazzi
bakimindan kiz ve erkeklerde benzer diizeylerin oldugu goriilmiistiir. Bu da ortaokul seviyesinde
kiz ve erkek 6grencilerde yazma kaygisinin benzer diizeyde oldugu anlamina gelmektedir.

Tablo 11: Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olgegi Puanlarinin Cinsiyete Gore

Karsilagtirilmasi
Olgek Boyutlar Cinsiyet n Ort. £SS Grup Karsilagtirmasi
. Kiz 263 3,56 0,80
Ilgi t=0,073; p=0,942
Erkek 240 3,55+0,82
Kiz 263 3,87+0,70
Algi t=0,687; p=0,493
Erkek 240 3,83+0,71
Kiz 263 3,63 +0,80
Katki t=1,000; p=0,318
Erkek 240 3,55+0,90
O ileri 5neli Kiz 263 42,60 £ 6,78
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik £2,574: p=0,010
Yazma Tutum (Toplam Puan) Erkek 240 41,05+6,72

Tablo 11°de ortaokul Ogrencilerinde yazma tutumunun cinsiyete gore degiskenlik

gosterdigi yoniinde bulgular yer almaktadir. ilgi, alg1 ve katki alt boyutlarinda herhangi bir

farklilik goézlenmemis olsa da kiz 6grencilerin yazma tutumunun erkek 6grencilere gore daha
yiiksek oldugunu gdsteren verilere ulagilmigtir. Bunlar kiz 6grencilerde yazma tutumunun erkek

ogrencilere gore daha olumlu yonde seyrettigini gostermektedir.
Tablo 12: Yazma Egilimi Olcegi Puanlarinin Cinsiyete Gére Karsilastirilmasi

Olgek Boyutlar Cinsiyet n Ort. £SS Grup Karsilastirmasi

Stireklilik grlliek ;2(3) i,(l)g I g;i t=0,910; p=0,364

B S ot R
TF-EI’
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Tablo 12’de yer alan bulgular ortaokul seviyesindeki kiz ve erkek 6grencilerde yazma
egiliminin benzer oldugunu gdstermektedir. Giiven, siireklilik ve tutku alt boyutlarinda ulasilan
istatistiki veriler, birbiri ile yakin diizeyde oldugu i¢in yazma egiliminin kiz ve 6grenciler i¢in
benzer oldugu yorumu getirilmektedir.

Ogrencilerin yazma egilimi, yazma egilimi, yazma tutum ve yazma egilimlerinin yasa

gore farklilagip farklilasmadigr ile ilgili bulgular tablo 13, 14, 15, ve 16’da agiklanmaktadir.
Tablo 13: Yazma Egilimi Olcegi Puanlarinin Yasa Gore Karsilastirilmasi

Olcek Boyutlar Yas n Ort. £ SS Grup Karsilastirmasi

9 yas 1 4,60 £+ 0,00

10 yas 45 4,13 £0,58

11 yas 149 4,20+0,76

12 187 4,18+0,73
Yazma Gérevi yas F=1,429; p=0,201

13 yas 85 4,13 £0,73

14 yas 34 3,81 +0,90

15 yas 2 430+0,14

Toplam 503 4,15+0,74

9 yas 1 4,60 = 0,00

10 yas 45 433+0,57

11 yas 149 426+0,76

187 4,20+ 0,78 F=0,711; p=0,641

Yazma Becerisi 12 yas

13 yas 85 420+0,75

14 yas 34 4,06 +0,87

15 yas 2 4,70 £0,14

Toplam 503 4,22 +0,76

9 yas 1 75,54 £ 0,00

10 yas 45 80,61 + 13,79

11 yas 149 84,98 + 16,42
Yazma Egilimi Olgegi 12 yas 187 82,24+ 17,77 F=1,601; p=0,145
(Toplam Puan) 13 yas 85 84,53 £15,76

14 yas 34 90,07 + 12,34

15 yas 2 85,50 + 12,02

Toplam 503 83,82+ 16,43

Tablo 13’°te yazma egilimi ile 6grencilerin yasi arasindaki iligkiye dair degerlendirmeler
neticesinde benzer istatistiki degerlere ulasildigimi gosteren veriler yer almaktadir. Yazma
becerisi ve yazma gorevi alt boyutlarinda 9, 10, 11, 12, 13, 14 ve 15 yas 6grenciler i¢in benzer
bulgulara ulagilmis goriinmektedir.

TF-EI’
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Tablo 14: Yazma Egilimi Olcegi Puanlarinin Yasa Gore Karsilastirilmasi

Olgek Boyutlar Yas n Ort. £ SS Grup Karsilastirmasi
9 yas 1 3,00 £ 0,00
10 yas 45 2,56 +0,74
11 yas 149 2,67 +0,74
Yazma Siireci 12 yas 187 2,72:+0,70 F=0,482; p=0,822
13 yas 85 2,74 +£ 0,69
14 yas 34 2,77 0,64
15 yas 2 2,66 +0,18
Toplam 503 2,70 £0,70
9 yas 1 3,30 + 0,00
10 yas 45 1,87 £0,84
11 yas 149 2,15+£0,83
Kaginma 12 yas 187 2,05+0,76 F=2,380; p=0,028
13 yas 85 1,95+0,74
14 yas 34 2,33 +0,75
15 yas 2 1,40 0,28
Toplam 503 2,07 £0,79
9 yas 1 3,00 £ 0,00
10 yas 45 2,64 +1,05
11 yas 149 2,6 +1,05
Yazma Hazzi 12 yas 187 2,69 1,06 F=0,207; p=0,974
13 yas 85 2,58 £1,05
14 yas 34 2,61+0,91
15 yas 2 3,01 +0,35
Toplam 503 2,64 +1,04
9 yas 1 80,97 + 0,00
10 yas 45 59,92 + 16,00
11 yas 149 63,98 +16,30
Yazma Egilimi 12 yas 187 63,82 + 15,20 F=1,012; p=0,416
(Toplam Puan) 13 yas 85 62,69 + 14,67
14 yas 34 66,94 £ 14,72
15 yas 2 57,92 +0,71
Toplam 503 63,55 +£15,48

Tablo 14’te yazma kaygist ve 6grencilerin yas1 arasindaki iliski ele alimmistir. Ulasilan
bulgular, yas faktoriiniin ortaokul Ogrencilerinde yazma kaygisi agisindan farklilagtirict bir
etkisinin olmadigin1 géstermektedir. 9, 10, 11, 12, 13, 14 ve 15 yas 6grencilerde yazma kaygisi
birbirine yakin diizeyde seyretmektedir.

TF-EI’
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Tablo 15: Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Tutum Olcegi Puanlarinin Yasa Gore Karsilastirilmasi

Olcek Boyutlar Yas n Ort. £SS Grup Karsilagtirmasi
9 yas 1 2,80 + 0,00
10 yas 45 3,47+0,70
11 yas 149 3,60 +£0,79
ilgi 12 yas 187 3,40:£0,89 F=1,376; p=0,222
13 yas 85 3,63+0,78
14 yas 34 3,80 +0,58
15 yas 2 3,45+0,78
Toplam 503 3,55+0,81
9 yas 1 4,42 +0,00
10 yas 45 3,70 £ 0,60
11 yas 149 3,93+£0,71
Alg 12 yas 187 380073 £y 683: p=0,123
13 yas 85 3,82+0,72
14 yas 34 4,10+ 0,58
15 yas 2 3,83 +£0,47
Toplam 503 3,85+0,71
9 yas 1 3,00 = 0,00
10 yas 45 3,39+0,78
11 yas 149 3,63+0,87
Katki 12 yas 187 332089 F=1,539; p=0,163
13 yas 85 3,61 £0,82
14 yas 34 3,92+0,74
15 yas 2 4,00 +0,20
Toplam 503 3,59 +0,85
9 yas 1 46,00 = 0,00
10 yas 45 42,33 +5,19
11 yas 149 42,31 +6,88
Ortaokul Ogrencilerine Yoénelik 12 yas 187 41,87 £ 6,84 F=1,064; p=0,383
Yazma Tutum (Toplam Puan) 13 yas 85 41,66+ 671
14 yas 34 39,35+ 8,08
15 yas 2 45,00 = 0,00
Toplam 503 41,86 +6,79

Tablo 15°te yas ve yazma tutumu iliskisine dair veriler yer almaktadir. Bu verilere gore
9,10, 11, 12, 13, 14 ve 15 yas 6grencilerde yazma tutumu yakin diizeyde seyretmektedir. Bagka
bir deyisle yas faktorii, ortaokul dgrencilerinin yazma tutumu iizerinde anlaml bir etkiye sahip
goriinmemektedir.

TF-EI’
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Tablo 16: Yazma Egilimi Olcegi Puanlarinin Yasa Gore Karsilastirilmasi

Olgek Boyutlar Yas n Ort. £SS Grup Karsilastirmasi
9 yas 1 3,17 40,00
10 yas 45 3,49 +£0,93
11 yas 149 3,47+0,79
Giiven 12 yas 187 339076 F=0,638; p=0,700
13 yas 85 3,52+0,90
14 yas 34 3,71+ 0,76
15 yas 2 3,75+0,82
Toplam 503 3,54+0,81
9 yas 1 2,75 40,00
10 yas 45 3,14+0,85
11 yas 149 3,01 £0,91
Siireklilik g ig; lgz g;g i g:gg F=1,032; p=0,404
14 yas 34 3,03+0,97
15 yas 2 3,38+ 1,24
Toplam 503 3,12+0,88
9 yas 1 3,73 40,00
10 yas 45 3,47 +£0,94
11 yas 149 3,28 +£0,95
Tutku 12 yas 187 333093 F=0,904; p=0,492
13 yas 85 3,46 +0,90
14 yas 34 3,58 +0,98
15 yas 2 3,91+ 0,64
Toplam 503 3,38 40,93
9 yas 1 71,00 % 0,00
10 yas 45 71,67 15,97
11 yas 149 68,91 £ 15,05
Yazma Egilimi 12 yas 187 70,94 £ 14,62 F=0,858; p=0,526
(Toplam Puan) 13 yas 85 72,34+ 15,94
14 yas 34 73,71 + 16,18
15 yas 2 79,00 £ 16,97
Toplam 503 70,86 + 15,20

Tablo 16°da yer alan bulgular ortaokul 6grencilerinin yasi ile yazma egilimi arasinda bir
iligki olmadigini1 gostermektedir. Bu bulgular esliginde 9, 10, 11, 12, 13, 14 ve 15 yas 6grencilerde
yazma egiliminin paralel diizeyde seyrettigi yorumunun yapilmasit miimkiindiir.

TF-EI’
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4.3. Korelasyon ve Regresyon Analizine Ait Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin yazma ozyeterlik, yazma kaygisi, yazma tutum ve yazma
egilimi arasindaki iligkiye dair bulgular yer almaktadir.

Tablo 17: Yazma Ozyeterlik, Yazma Kaygisi1, Ortaokul Ogrencilerine_: Yonelik Yazma Tutum ve Yazma
Egilimi Alt Boyut Puanlar1 Arasindaki Iligki

:g § g § =4
) m n < jasi =
< < < g < ~ = = -
P P P NV P = < N O & e
Yazma Gorevi 1
Yazma Becerisi  ,640%* 1
Yazma Sureci 0,046 0,069 1
Kaginma 0,048 0,069 ,529%** 1
Yazma Hazzi -0,049 -0,056 0,052 215%* 1
Ilgi -0,067 -0,030 -0,048 -0,025 0,019 1
Algi -0,056 0,017 -0,030 0,064 -0,012 ,645** 1
Katki1 -0,082 -0,006 -0,046 0,013 0,007 ,729** (,714** 1
Giliven 0,006 -0,030 -0,011 -0,051 -0,022 -0,059 -0,073 -0,035 1
Stireklilik 0,055 0,068 0,002 -0,053 -0,050 0,009 -0,079 -0,019 ,310%** 1
Tutku -0,048 -0,037 -0,029 -0,067 -0,036 -0,062 -0,120%* -0,045 527**% 372%*% |

#* p <0.01, * p <0,05.

Tablo 17°de, ortaokul d6grencilerinin yazma 6zyeterligi ile yazma kaygisi, yazma tutumu
ve yazma egilimi arasinda istatistiki agidan iliski olmadigimi gosteren bulgulara ulasiimistir.
Yalnizca yazma tutumu ve yazma algis1 arasinda bir iliski tespit edilmistir. Buna gore ortaokul
ogrencilerinde yazma tutumu arttik¢a yazma egilimi tutkusu azalmaktadir.

Tablo 18: Yazma Ozyeterlik, Yazma Kaygisi, Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutum ve Yazma
Egilimi Toplam Puanlar1 Arasindaki Iliski

[
e E
ERS- §
55 3 & E
o £ & g 5o
= O e m
=z = < < <
§ 2 5 g g
£ © < < <
o > > > >
Ortaokul Ogrencilerine Yoénelik Yazma Tutum 1
Yazma Ozyeterlik 0,052 1
Yazma Kaygisi -0,049 -0,019 1
Yazma Egilimi -0,021 -0,062 -0,077 1

% 5 <0.01, * p <0,05.

Tablo 18’de goriildiigi gibi, ortaokul 6grencilerinin yazma 6zyeterligi, yazma kaygisi,
yazma tutumu ve yazma egilimi benzer diizeydedir.

TF-EI’
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Tablo 19: Yazma Ozyeterlik, Yazma Kaygisi, Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Yazma Tutumunun
Yazma Egilimine Etkisi

Standart
Olmayan Standart
Katsayilar Katsayilar F p R?
Std.
B Hata  Beta t p
Sabit 82,888 6,178 13,417 <0,001

Ortaokul Ogrencilerine Yonelik 0047 0100 -0.021 0475 0,635

Yazma Tutum 1,751 0,156 0,102
Yazma Kaygist -0,061 0,044 -0,062 -1,393 0,164
Yazma Ozyeterlik -0,074 0,041 -0,080 -1,785 0,075

Bagimli Degisken: Yazma Egilimi

Tablo 19°da goriildiigii gibi, ortaokul 6grencilerinin yazma 6zyeterlik, yazma tutumu ile
yazma kaygisinin yazma egilimini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde etkilemedigi
goriilmustir (F=1,751; p=0,156>0,05).

5. Tartisma ve Sonug

Caligmada ortaokul 6grencilerinin yazma kaygi, yazma tutumu, yazma egilimleri ve
yazma Ozyeterlik algilar1 arasindaki iligki tizerinde durulmustur. Elde edilen sonuglar
literatlirdeki benzer ¢alismalarla kiyaslanmistir. Benzer konuda yapilan arastirmalarda yazma
kaygisi, yazma tutumu, yazma egilimi ve yazma 6zyeterligi degiskenleri arasindaki iliskilerde
paralel sonuglara ulasilmis goriinmektedir. Literatiirde yer alan arastirmalarin sonuglari ile bu
arastirmanin sonuglart paralellik gostermektedir.

Yazma, dgrencilerin en ¢ok sorun yasadigi alanlardan birisidir. Ogrencilerin yasadig
yazma sorunlari, akademik basariyr dogrudan etkilemektedir. Okuma ve yazma aligkanlarinin
yetersiz kalmasi, yazma kaygisi yasanmasindaki temel nedenlerden birisi olarak belirlenmistir.
Insanlarm en temel iletisim sekillerinden birisi olarak yazmaya yonelik olumlu tutum
sergilenmesi beklenmektedir.

Caligmada ulasilan sonuglara gore ortaokul 6grencilerinin yazma &zyeterlilik, yazma
tutumu ile yazma kaygisinin yazma egilimi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki yoktur.
Aragtirmanin diger degiskenlerinin de anlamli iligski i¢inde olmadigi yoniinde sonuglara
ulagtlmistir. Bu sonuca gore ortaokul 6grencilerinin yazma 6zyeterligi, yazma kaygisi, yazma
tutumu ve yazma egilimi birbirini etkilememektedir.

Yazma motivasyonunun ortaokul égrencilerinin yazma 6zyeterlilik, yazma tutumu ile
yazma kaygisinin yazma egilimi ile yakindan iliskili oldugu ¢alismanin sonuglari arasinda yer
almaktadir.

Arici ve Dolek (2020), yazma 6zyeterligi ile yazma basarisi arasinda pozitif yonli iliski
oldugunu gosteren sonuclara ulagmistir. Arastirmacilar, ortaokul Ogrencilerinde yazma
Ozyeterliginin artmasi halinde yazma basarisiin da arttigini vurgulamistir. Cihan (2021), okuma
motivasyonunun yazma becerisini pozitif yonde etkiledigi yoniinde sonuclar elde ettigi
calismada yazma becerilerinin akademik hayatin yanminda hayatin diger alanlarinda da etkili
oldugunu ortaya koymustur.
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Demir (2011), 6grencilerde yazma becerileri ile yazma 6zyeterlik diizeyi arasinda dogru
orantil1 bir iliski oldugu yoniinde sonuglar elde etmistir. [Ikdgretim dgrencileri 6zelinde yapilan
aragtirmada yazma becerisinin yiiksek olmasi hélinde yazma 6zyeterliginin de yiiksek olacagi
dile getirilmistir. Geng ve Yayli (2019), yazma kaygisinin 6grencilerin akademik basarisini
diisiiren bir faktér oldugu yoniinde sonuglar elde etmis, Ogrencilerde yazma kaygisinin
Onlenmesinin énemine deginmistir. Jawas (2019), yazma kaygisinin kontrol edilebilir nitelikte
oldugu yoniinde sonuglara ulagsmistir.

Tiryaki (2012), 6grencilerde yazma kaygist hakkindaki arastirmada kiz 6grencilerde
yazma kaygisinin erkeklere gore daha diisiik diizeyde oldugunu destekleyen sonuglara ulagmistir.
Kusdemir, Sahin ve Bulut (2016), yaptiklar1 arastirmada dgrencilerin basarisiz olma korkularinin
yazma kaygisina neden oldugunu gdsteren sonuclar elde etmistir.

Ulasilan sonuglar esliginde 6grencilere kiiciik yastan itibaren yazma tutumunu olumlu
yonde gelistirecek uygulama ve etkinliklerle destek olunmasi Onerilmistir. Egitimcilere dil
becerilerini artiracak girisimler yiiriitiilmesi Onerilir. Cocuklara kii¢cliik yastan itibaren kitap
okuma aliskanlig1 edinmeleri dnerilmektedir. iletisim becerileri bir biitiin olarak ele alinmak
durumunda oldugu i¢in 6grencilerde yazmanin yani sira dinleme, konusma, okuma becerilerini
de dahil edecek sekilde dort temel dil becerisinin kazanimina dair adimlar atilmalidir. Yazma
Ozyeterligini gelistirecek etkinlikler Milli Egitim Bakanligi, okul ydneticileri ve 6gretmenler
tarafindan desteklenmelidir.

Beyanlar

Yazarin Katkilari: Birinci yazar %60, ikinci yazar %40 katki saglamistir.

Cikar Catismas1 Aciklamasi: Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
Telif Hakki Beyani: CC BY-NC 4.0 lisansi altinda yayimlanmaktadir.
Destekleyen Kuruluslar: Calismada destekleyen kuruluglar bulunmamaktadir.

Etik Onay ve Katimer Onayi: Calisma etik onay ve katilimci onay:
gerektirmemektedir.

Intihal Beyam: Bu makale intihal programiyla tarannustir. Intihal tespit edilmemistir.

YZ Araclarimin Kullammm: Yazarlar, bu makalenin olusturulmasinda Yapay Zeka (YZ)
araclarii kullanmadiklarini beyan etmektedir.
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Extended Abstract

Education is a primary driver of social development and a key indicator of a society’s level of
advancement (Karadag & Balkar, 2015, p. 226). To ensure that education yields multi-faceted benefits,
students must be guided accurately from an early age. Proper guidance makes it possible to preempt various
academic concerns. Within the scope of this study, these processes are evaluated specifically through the
lens of writing.

The ability of children to utilize their educational talents effectively contributes to every aspect of
life, and writing skills / abilities are paramount among these. Writing skills are among the competencies
students utilize starting from primary education and constitute an integral part of a planned and systematic
educational framework (Aktas, Ozdemir, & Ozgiil, 2022, p. 122). Because writing is a skill that develops
with greater difficulty, it takes a significant amount of time for students to acquire a consistent writing habit
(Tok, Rachim, & Kus, 2014, p. 267). In this regard, attitudes toward writing are of critical importance and
are examined in detail within this study.
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Effective writing functions as a skill grounded in the cognitive domain. Writing abilities involve
the acquisition, comprehension, application, and synthesis of new information. These factors are taken into
consideration while analyzing attitudes toward writing in this research.

The objective of this study is to determine the relationship between middle school students’ writing
anxiety, writing attitudes, and writing dispositions with their perceptions of writing self-efficacy, and to
examine the effects of these affective skills on students’ academic achievement in writing.

As a core component of the educational process, writing possesses a multi-dimensional structure,
and its reflections are observed throughout all stages of education. These factors underscore the significance
of this study, which addresses the topics of writing anxiety, writing attitude, writing disposition, and writing
self-efficacy.

Writing anxiety encompasses negative experiences related to writing (Y1ldiz and Ceyhan, 2016,
p. 1305). 1305). Writing anxiety is characterized by negative emotions such as fear, sadness, resentment,
anger, and uneasiness (Arslan, 2018, p. 1289).

From an educator’s perspective, writing entails more than just following the rules of writing.
Writing also encompasses creative inspiration, problem solving, reflective thinking, and revision, which
culminates in a completed draft. From a student’s perspective, writing can be a laborious, even daunting,
exercise, involving trying to put thoughts down on paper[ME1] while developing proficiency in writing
conventions such as spelling, citation format, and grammar. It is necessary to focus on these issues in order
to understand the scope of the factors that contribute to the emergence and development of writing anxiety
in children.

Writing attitude is an emotional disposition that encompasses how the act of writing makes the
writer feel, ranging from happy to unhappy (Dhadhodara and Joshi, 2017, p. 111). 111). The act of writing
begins with a review of the information that is structured in the brain. Writing occurs as a result of
organizing the information to be selected, taking into account the purpose, method, topic, and constraints
of writing, through various mental processes such as sequencing, categorizing, establishing relationships,
critiquing, predicting, analyzing, and synthesizing, and then expressing this organization (Bulut, 2017, p.
281). 281). All these processes related to writing also help to reveal the scope of writing attitude.

Disposition is a complex and psychological term. A disposition is the tendency to frequently,
consciously, and voluntarily exhibit a pattern of behavior directed toward a broad goal. Disposition is a
term that has gained popularity in many fields of study to describe how human variables can combine with
skills to influence performance in a given situation. Writing disposition, on the other hand, establishes a
link between disposition and writing. When the concepts of writing and disposition are considered together,
the term “writing disposition” is encountered. This encompasses the student’s willingness to proceed with
confidence throughout the entire writing process and reflects the three-way relationship between cognitive
variables, affective factors, and social context.

The sense of confidence that one will achieve success in any field is associated with self-efficacy.
Writing self-efficacy also appears to be a concept that should be addressed in this way. The belief that
writing performance will be at an adequate level is expressed through the perception of self-efficacy in
writing (Soylu and Akkoyunlu, 2019, p. 2235). 2235). Attitude and disposition toward writing are closely
related to students’ perceived writing self-efficacy. Perceptions of writing self-efficacy are explained as a
reflection of writing ability.

Based on the findings, it is recommended that students be supported from an early age through
practices and activities that will positively enhance their attitude toward writing. Educators are advised to
implement initiatives that will enhance students’ language skills. It is recommended that children develop
a habit of reading books from an early age. Since communication skills need to be addressed as a whole,
steps should be taken to ensure that students acquire the four basic language skills, including listening,
speaking, and reading, in addition to writing. Activities that will enhance writing self-efficacy should be
supported by the Ministry of National Education, school administrators, and teachers.
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