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Bu aragtirmanin amaci, Oxford’un (1990), dil 6grenme stratejileri
smiflandirmasinda dogrudan stratejiler iginde yer alan bellek, bilissel ve telafi
stratejilerine gore olusturulan etkinliklerin B2 seviyesindeki 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerine yonelik basarilarmma ve kaliciliga etkisini
belirlemektir. Deney ve kontrol grubu, 2014 - 2015 bahar déneminde
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde (NEU TOMER) Tiirkce 6grenen B2
diizeyindeki 41 yabanci uyruklu 6grenciden olugmaktadir. Karma yontem ile
yiriitiilen arastirmada, nicel ve nitel arastirma yaklasimlart Dbirlikte
kullamlmig iki farkli yontemden elde edilen bulgular yorumlarda
birlestirilmisgtir. ~ Aragtirmanin  nicel boyutunda deneysel arastirma
modellerinden Ontest - Sontest Kontrol Gruplu Desen kullanilmistir.
Deneysel islem 6 hafta stirmiistiir. Deneysel siirecin basinda ve sonunda
gruplara, arastirmaci tarafindan gelistirilen okudugunu anlama basar1 testi
uygulanmistir. Sontest verilerinin elde edilmesinden 22 giin sonra ise basart
testi kalicilik verilerinin elde edilmesi i¢in yeniden uygulanmistir. Durum
Calismasmin kullanildigi nitel boyutta ise odak grup goriismesi ve dil
O0grenme giinliigli gibi veri toplama teknikleri kullanilmigtir. Verilerin
analizinde Iliskili Orneklemler I¢in t Testi, Iliskisiz Orneklemler Igin t Testi,
Levene ve Shapiro - Wilks Testi kullanilmistir. Elde edilen verilere gore,
deney ve kontrol grubu ogrencilerinin okudugunu anlama basari testleri
Ontest - sontest puan ortalamalarinin anlaml bir diizeyde arttig1 ancak gruplar
arasindaki farkin deney grubu lehine oldugu; deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin okudugunu anlama sontest - kalicilik testleri puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu; okuma etkinliginden &nce
sunulan resim ya da fotograflarin konuyla ilgili olarak ¢agrisim kurmay1
sagladig1 ve eski bilgileri harekete gegirdigi; kullanilan stratejilerin, bilginin
daha kolay bir sekilde bellekte tutulmasini sagladigini ve bunun da kelime
hazinesi yoniinden Ogrenciyi okuma alaninda olumlu yo6nde -etkiledigi
sonucuna varilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, dil 6grenme
stratejileri, okuma becerisi.
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THE EFFECTS OF ACTIVITIES BASED ON LANGUAGE
LEARNING STRATEGIES ON ACHIEVEMENT AND RETENTION
TOWARDS READING SKILLS IN TURKISH TEACHING AS A
FOREIGN LANGUAGE

Abstract

The purpose of this research is to determine the impact of the activities
based on memory, cognitive and compensation strategies that are involved in
direct strategies in classification of language learning strategies of Oxford
(1990), on the success and permanence for B2 level students’ listening
comprehension skills. Experimental group and control group consist of 41
foreign national students who B2 level representing intermediate level in
Nevsehir Haci Bektag Veli University Turkish and Foreign Language
Teaching Research and Implementation Center (NEU TOMER) in 2014 -
2015 spring season. In the study which was carried out by Mixed Method,
quantitative and qualitative research approaches were used together and the
data obtained from these methods was integrated with comments. In the
quantitative dimension of the research, in which Mixed Method was used,
Pretest, Posttest and Control Group Model of True Experimental Designs
were used. The experimental process continued for 6 weeks. Listening
comprehension success test was implemented on the groups at the beginning
and end of the process. After 22 days of obtaining the posttest of data,
success test was implemented again to obtain the data of permanence. In the
qualitative dimension in which Case Study was used data collection
techniques such as focus group discussion and language learning journal
were used. For data analysis, T Test for Related Samples, T Test for
Unrelated Samples, Shapiro-Wilks Test and Levene test have been used in
this research. Group According to findings, it was concluded that the pretest
and posttest mean score of the listening comprehension success test of the
students in experimental and control group significantly increased but the
difference between the groups was in favor of experimental group; there was
a meaningful difference, which was in favor of experimental group, between
post-test and permanence mean score of the students who were in
experimental and control group for listening comprehension success tests;
the pictures and the photos given before listening activity provided to make
association about this activity and prompted given information; the strategies
used made it easier to keep the information in memory and this lead to a
positive impact on the reading field in terms of vocabulary.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, language learning
strategies, reading skills.

Q. Giris

Yabanci dilde okuma becerisi; bireyin ana dili yeterligi, ana dilinde sahip oldugu sz
varligi, kitap okuma aligkanlhigi, bildigi diger diller, ana dili ile hedef dilin alfabe uyumu,
sesletim uyumu, hedef dile ait s6z varligi, zekd gibi ¢esitli unsurlardan etkilenmektedir. Bu
baglamda yabanci dilde okuma becerisinin bireyin ana dilinde okuma performansindan ve hedef
dilin sesletim / alfabe diizenine yakinligindan dogrudan etkilendigi ve bu acidan ana dilinde
okuma becerisinden ayrildigi sdylenebilir. Peki, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde okuma
ile ana dilinde okuma becerisi arasinda tanimsal bir farklilik var midir? Goodman’a (1967) gore
okuma, metnin birebir c¢evrilmesinden ziyade metinden secici bir islem yapilarak bilgiyi

anlamlandirma siirecidir. Grabe ve Stoller (2001) ise okumayi, bireyin onceki bilgileriyle
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baglanti kurarak yazinsal metinden anlam ¢ikarmasi olarak tanimlamaktadir. Durmus’a (2013)
gore ise, okuma, biitiin sozciikleri, climleleri veya bir yaziyi, biitiin unsurlartyla gérme,
algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligidir. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde ise
okuma becerisi, bireyin yazinsal metinde gecen diisiince veya olayin ne oldugunu dogru bir
sekilde anlayabilmesi, Ozetleyebilmesi ve degerlendirebilmesidir. Hi¢ kuskusuz bu biligsel
stirecler bireyin Onceki bilgi birikimi ile duyussal hazirbulunuslugundan etkilenmekte ve
boylelikle okuma becerisine temel teskil etmektedir. Bu bakimdan tanimlar arasinda fark
goriilmemektedir. Giinlimiizde ana dili ve yabanci dil 6gretiminde okuma becerisinde beklenen
basar1, bireyin yazinsal metinde ihtiyag duydugu bilgiyi bulmasi, ana fikri bulup metni
Ozetleyebilmesi ve okuma siirecini bilingli bir sekilde siirdiirebilmesidir. Goodman’a (1967)
gore de iyi bir okur, yazinsal metinde bulunan pek ¢ok bilgi yigimi iginden 6nemli olanlara
dikkat etmeli, onceki bilgilerini kullanarak metinle ilgili tahminlerde bulunmali ve iyi bir

anlama igin stratejileri kullanmalidir.

Alan yazini incelendiginde, yabanci dilde okudugunu anlama becerilerine yonelik
1950°li yillardan giiniimiize degin pek c¢ok farkli yaklasim ve teorinin gelistirildigi
goriilmektedir. Bu, bireyin harf - kelime diizeyindeki pasif bir okuma eyleminden biligsel ve
iistbiligsel yapilarini kullanarak metin ile etkilesim icine girdigi bir siirece doniismiistiir. Bu
gelismeler yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde izlenen Ogretim siirecine de yansimustir.
Bununla ilgili olarak, alan yazininda tartigilan yabanci dilde okuma yaklasim ve teorileri Tablo

1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Yabanci Dilde Okuma Becerilerine Yonelik Yaklasimlar

Dénem Okuma Okuma Teorisi Vurgulanan Etkinlik
1950°li Yillar Pasif  yapida  birebir Dil bilgisi geviri yontemi, Bireyin harf harf kelime
cevirme Asagidan yukariya okuma siireci kelime okumasi
(Bottom Up)
1960°h Yillar Pasif  yapida  birebir Dil bilgisi ¢eviri yontemi, Bireyin harf harf kelime
cevirme Asagidan yukariya okuma siireci kelime okumast
(Bottom Up)
1970°li Yillar Metnin  eski  bilgileri  Psikolinguistik Model, Bireyin metni, arka plan
(Gegis Donemi)  kullanarak Yukaridan asagiya okuma siireci  bilgisini  kullanarak ve
anlamlandirilmasi (Top Down) secerek okumasi
1980°li Yillar Arka plan bilgisi ve Psikolinguistik Model, Bireyin metni, arka plan
zihinsel islemlerin ~ Yukaridan asagiya okuma siireci bilgisini ve okumanin alt

kullanilmasiyla metin ile
okuyucu arasinda kurulan
iligki

(Top Down),

Etkilesimsel okuma yaklasimi,

bilesenlerini kullanarak

okumasi

1990’h Yillardan Ustbilissel stratejileri ~ Psikolinguistik Model, Bireyin metni, arka plan
Giiniimiize kullanarak, arka plan Yukaridan asagiya okuma siireci Dbilgisini ve okumanin alt
bilgisi ve zihinsel  (Top Down), bilesenlerini  kullanarak
islemlerin kullanilmasiyla  Etkilegsimsel Okuma Yaklasimi, okumasi
metin ile okuyucu arasinda  Ustbilissel Okuma Bireyin tistbiligsel
kurulan iliski stratejileri kullanarak

anlama kavusmasi
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Yabanct dil 6gretiminde okuma becerilerine yonelik arastirmalar incelendiginde
okumanin, 1950’li yillarda dil bilgisi ¢eviri yonteminin etkisiyle metinden harf harf, kelime
kelime bilgi alma islemi olarak ele alindig1 goriilmektedir. Ancak okuma, gorsel bir kopyadan
ziyade; cesitli sembol, harf, isaret gibi simgelerin daha Onceki bilissel, sosyal ve duyussal
birikime bagli olarak birey tarafindan anlamlandirilmasi siirecidir. 1960’larda ise sozel dil
becerilerinin tizerinde durulmasi nedeniyle kulak - dil aliskanlig1 yonteminin ele alindig1 ancak
bu yontemin okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye elverisli olmadig1 goriilmiistiir (Grabe,
1991). Bernhardt’a (1991, s. 22) gore, “1970’ler okuma alanindaki Dil Bilgisi Ceviri Yontemi
gibi baskin bir goriisten Goodman (1968) ve Smith’in (1971) goriislerinin etkisiyle okumada
Psikolinguistik Modele gegisin oldugu bir donemdir”. Okuma alaninda yapilan caligmalar
1980°’li yillarin sonunda ise arastirmacilari1 okumanin alt bilesenlerinin; otomatik tanima
becerileri, kelime ve yapisal bilgi, bigcimsel sdylem yapist bilgisi, arka plan bilgisi, sentez ve

degerlendirme, Ustbilissel stratejiler oldugu kanisinda birlestirmistir (Grabe, 1991).

Giiniimiizde ise bireyin nasil bir okuma yaparsa daha iyi anlayacagi, hangi stratejilerle
daha etkili bir 6grenme gergeklestirecegi tizerinde durulmaktadir. Bu baglamda dil 6grenme
stratejileri, 1970’lerden itibaren yabanci dil 6gretiminde bireyin daha kolay ve etkili bir
ogrenme gergeklestirmesinde Onemli bir faktor olarak goriilmekte ve arastirmalara konu
olmaktadir. Dil 6grenme stratejileri ilk olarak yabanci dil 6grenmeyi etkili kilan davranislarin
neler oldugu sorusu iizerinde durulmasiyla alan yazininda yerini almistir. Bu arastirma sorusu,
yabanci dil 6grenmede basarili olan bireylerin gozlem, goriisme, dil 6grenme giinliigii, envanter
gibi c¢esitli teknikler kullanilarak arastirilmasiyla cevaplanmaya calisilmigtir. Uzun siiren
arastirmalar sonucunda yabanci dil 6grenmede basarili olan bireylerin 6zel birtakim davranislar
gelistirdigi ve bu davraniglarin kimi zaman gdzlenebilir kimi zaman ise gézlenemeyen ancak
birey tarafindan agiklanabilen davramslar oldugu belirlenmistir. Onceden belirlenen bir amaca
ulagmak i¢in tutulan yol (Tiirk¢e Sozlik, 2005), olarak tanimlanan strateji kelimesi de basarili
ogrencilerin kullandiklart bu davraniglart agiklamak i¢in tercih edilmis ve alan yazininda dil

Ogrenme stratejileri olarak kullanilmaya baslanmistir.

Dil 6grenme stratejileri bireyi, dil 6grenme siirecinde bilissel olarak daha aktif kilan,
bilingli bir sekilde kendi Ogrenme silirecini yOnetmesine imkan veren, Ogrenilebilir ve
ogretilebilir stratejik eylemler olarak tanimlanabilir. Alan yazini incelendiginde yabanci dil
Ogretimi yaklasimlarinin 1970’lerden sonra, biligsel siireclerin etkili olarak kullanimina doéniik,
birey odakli, 6gretmeni sinif iginde birey yeteneklerini cesaretlendiren bir rehber seklinde
konumlandirdigi goriilmektedir. Caligmalarda, dil 6grenme stratejilerinin bu anlayist ne kadar

destekleyebildigi, 6greneni basariya nasil yonlendirebildigi ve stratejilerin kullanimim etkileyen
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faktorlerin neler oldugu arastirilmistir (Chamot, 2004; Chamot ve Kupper, 1989; Green ve
Oxford, 1995; Huang, 2003; lan ve Oxford, 2003; O’Malley, 1987; Rubin, 1981). Bu
calismalarin  ozellikle yabanci dil olarak Ingilizce Ogretimi alaninda yapildigi dikkat

¢ekmektedir.

Yabancilara Tiirkce 6gretimi arastirmalarina bakildiginda ise dil 6§renme stratejilerinin
Tiirkgeyi etkili bir sekilde d6grenme siireclerine nasil yansidigini arastiran bazi ¢aligsmalarin
oldugu goriilmektedir. Alan yazini incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dil
O0grenme stratejileri konusunda Barut (2015), Bayezit (2013), Boylu (2015), Boliikbas (2013),
Biilbiil (2015), Elemen (2014), Giingor (2013), Harputoglu, (2015), K. Sengiil (2015b), M.
Sengiil (2012) ve Silahsizoglu (2004) tarafindan aragtirma yapildig1 goriilmektedir. Gegerlik ve
giivenirlik calismasi olarak da Oxford’un (1990) Dil Ogrenme Stratejileri Envanterinin Boylu
(2015), Cesur ve Fer (2007) ile M. Sengiil (2012) tarafindan Tiirkgeye uyarlandigi

goriilmektedir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde, envanter yoluyla dil dgrenme stratejileri
kullaniminin bazi degiskenlere gore incelendigi (Barut, 2015; Boylu, 2015; M. Sengiil, 2012) ve
dil 6gretimi kitaplarinda yer alan 6grenme stratejilerinin karsilastirmali olarak incelendigi
(Bayezit, 2013; Harputoglu, 2015; Silahsizoglu, 2004) ve kullanilan dinleme stratejilerinin
belirlendigi (Elemen, 2014) bu arastirmalarda betimsel tarama ve dokiiman incelemesi
yontemlerinin kullanildigr goriilmektedir. Yabancilara Tiirkce 6gretiminde siirecin daha etkili
stirmesini saglayacak uygulamalarin ve bu uygulamalarin sonuglar1 ise énemini artirmaktadir.
Bu baglamda, Tiirk¢enin yabanci ve ikinci dil olarak 6gretimine yonelik daha etkili bir siirecin

islemesine yon verecek ¢alismalarin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Alan yaziinda dil 6grenme stratejilerine yonelik olusturulan pek c¢ok siniflandirma
mevcuttur. Bu siniflandirmalar incelendiginde bilissel 6grenme kuramindan yola ¢ikildig1 ancak
her birinin farkli diizeylerde sosyal ve iletisimsel stratejilere yer verdigi goriilmektedir. Dil
ogrenme stratejilerinin siniflandirilmasi ile ilgili Rubin (1981, 1987), O’Malley vd. (1985),
Oxford (1990) tarafindan yapilan ¢aligmalar dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢alismada da Oxford’un
(1990) dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinda yer alan stratejilere gore hazirlanan okuma

etkinlikleriyle 6grencilerin okuma bagarilar1 ve kaliciliklari incelenmistir.
1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Oxford’un (1990) dil 6grenme stratejileri siniflandirmasinda
dogrudan stratejiler iginde yer alan bellek, bilissel ve telafi stratejilerine gore olusturulan

ogrenme etkinliklerinin B2 seviyesindeki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine yonelik
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basariya ve kaliciliga etkisinin incelenmesidir. Karma yontemin kullanildig1 arastirmada

amaglar iki alt boyutta ele alinmistir.
1.1. Nicel Boyuta iliskin Amaclar

1. Dil o6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubundaki
Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 testi ontest ve sontest puan ortalamalari arasinda, sontest

lehine anlamli farklilik vardir.

2. Normal o&gretim siireci diginda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin, okudugunu anlama bagar1 testi Ontest ve sontest puan ortalamalari

arasinda, sontest lehine anlamli farklilik vardir.

3. Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubu ile normal
Ogretim siireci diginda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol grubunun okudugunu anlama

sontest puanlaria gore, deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

4. Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildigi deney grubu ile normal
Ogretim siireci diginda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol grubunun okudugunu anlama

kalicilik testi puanlarina gore, deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.
1.1.2. Nitel Boyuta Iliskin Amaclar

1. Deney grubundaki 6grenenlerin dil 6grenme stratejilerine dayali okudugunu anlama

etkinliklerine yonelik goriisleri nelerdir?
2. Yontem

Bu béliimde, arastirma modeli, deney ve kontrol grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi, verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasi hakkinda bilgi verilmistir.
2.1. Arastirma Modeli

Arastirmanin verilerini gesitlemek, basari durumunun degisimini ve bu degisimin
nedenlerini derinlemesine bir sekilde ortaya koymak amaciyla arastirmada Nicel ve nitel
yontemlerin birlikte yiiriitiildiigii karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda
Deneysel Arastirmalardan  Ontest Sontest Kontrol Gruplu Gercek Deneysel Desen
kullanilmistir. Bu dogrultuda NEU TOMER’de Bl kur atlama smavindan basarili olan
ogrenciler listeden seckisiz yolla iki gruba ayrilmis ve biri deney digeri kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Ardindan gelistirilen basar1 testi 6grenci gruplarina ontest, sontest ve kalicilik
testi olarak uygulanmistir. Nitel ¢aligma boyutunda ise Durum Calismasi kullanilmigtir. Dil
O0grenme stratejileriyle yiiriitiilen okuma etkinliklerinin 6grenenlerin Tiirk¢ce 6grenme siirecine
nasil yansidigini anlamak i¢in nitel veri toplama siirecinde dil 6grenme giinliikleri ve odak grup

goriigmelerinden yararlanilmistir. Dil 6grenme giinliikleri deneysel siire¢ icinde her dersin
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sonunda uygulanirken odak grup goriismeleri uygulama bittikten sonra (7. hafta icinde) 5’er

kisilik 2 ve 6’sar kisilik 2 grupla yapilmistir.
2.2. Deney ve Kontrol Grubu

Arastirmanin deney ve kontrol grubu, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Tiirkce ve
Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (NEU TOMER) Tiirkge 6grenen, B2
seviyesinde 41 oOgrenci olusturmaktadir. Orneklem segiminde, Kolay Ulasilabilir Durum
Yontemi kullanilmig, uygulama, 2. yazarin ¢alistigi kurumda Tiirkge 6grenen yabanci uyruklu
Ogrenciler iizerinde yiriitilmiistiir. Arastirmanin baginda kontrol grubunda 20 0Ogrenci
bulunurken bir kiz 6grencinin kurstan ayrilmasi nedeniyle 19 kisinin verileri degerlendirmeye
almmustir. Deney grubunda ise 22 6grenci bulunmaktadir. 41 6grenciden olusan deney ve

kontrol grubunun demografik 6zellikleri Tablo 2’de gosterilmektedir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubunun Demografik Ozellikleri

Demografik Ozellikler - Deney Grub(l)J/o K?ntrol Grub(l)J/0
. Kiz 3 13,6 3 15,8
Cinsiyet
Erkek 19 86,4 16 84,2
17-20 9 40,9 15 78,9
Yas 21-25 9 40,9 1 53
26-30 4 18,2 3 15,8
Lisans 18 81,8 18 94,7
Egitim Durumm _ .
Yiiksek Lisans 4 18,2 1 53
Afganistan 16 72,8 13 68,4
Ulke Suriye 3 13,6 6 31,6
Kirgizistan 3 13,6 - -
Ozbek 11 50 8 42,1
Arap 3 13,6 6 31,6
Uyruk Fars 2 91 - -
Tacik 4 18,2 5 26,3
Kirgiz 2 9,1 - -
Toplam 22 100 19 100

Deneysel siire¢ oncesinde, deney ve kontrol gruplarinin okudugunu anlamaya yonelik
akademik basarilarin denk olup olmadigini ortaya koymak amaciyla Levene Testi yapilmis ve
Levene Testi sonucuna gore verilerin normal dagilim gosterdigi belirlenmis ve Iliskisiz

Orneklemler i¢in t - Testi analizleri yapilmustir.

Tablo 3: Okudugunu Anlama Ontest Puan Ortalamalarinin Gruplara Gére Farklilasma Durumunu Ortaya
Koyan liskisiz Orneklemler Igin t - Testi Sonuglari

Gruplar N X Ss Sd E Levene b t p

Deney 22 15,18 6,06 -

Kontrol 19 14.05 5.11 39 1,309 0,260 0,632 0,521
*p>0,05
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Tablo 3 incelendiginde, deney grubunun okudugunu anlama ontest puan ortalamasinin
X= 15,18 kontrol grubunun ise X= 14,05 oldugu goriilmektedir. Buna gore deney ve kontrol
gruplarmin okudugunu anlama 6ntest puan ortalamalar1 arasinda (tsg= 0,632; p> 0,05) anlamli
bir farklilik goriilmemektedir. Bu analizler sonucunda gruplarin okudugunu anlamaya yonelik

akademik ortalamalarinin denk oldugu ve yansiz bir bigimde olusturuldugu sdylenebilir.
2.3. Veri Toplama Aracglar1
2.3.1. Nicel Veri Toplama Araci

Ogrencilerin deney dncesi ve deney sonrasi okudugunu anlama basarilarini 6lgmek igin,

bu 6grenme alanina yonelik basar testi hazirlanmistir.
2.3.1.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Ogrenenlerin, uygulamanin basinda ve sonunda okudugunu anlama becerilerini ortaya
koyabilmek i¢in 41 maddeden olusan okudugunu anlama testi hazirlanmistir. Konu alani
uzmanlarmnin (Tiirkge Egitimi alanindan 2, Egitim Programlari ve Ogretim alanindan 2 ve
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi derslerini aktif bir sekilde yiiriiten 2 dgretim elemaninin)
goriigleri alarak, testin kapsam gegerligi Lawshe Teknigi ile saglanmig ve test 31 maddeden
olusan haliyle B1, B2, C1 seviyesinde Tiirkce 6grenen 139 kisiye uygulanmistir. Uygulama
sonucunda madde analizi yapilan teste son sekli verilmistir. Tablo 4’te okudugunu anlama
basart testine iliskin madde analizi sonuglar1 verilmektedir.

Tablo 4: Okudugunu Anlama Basari Testine Iliskin Madde Analizi Sonuglart
Madde Ayirt Edicilik Giicii

Soru Madde (rjx) Uygunluk

1 06 ,390 Iyi

2 o7 445 Cok Iyi

3 08 276 Gelistirilebilir

4 09 ,543 Cok Iyi
010a ,338 Iyi
010b ,368 Iyi

5 O10c 439 Cok Iyi
o1od ,395 Iyi
010e ,543 Cok Iyi
010f 428 Cok Iyi

6 015 ,403 Cok Iyi

7 017 373 Iyi

8 018 ,530 Cok lyi

9 019 487 Cok lyi

10 021 ,240 Gelistirilebilir

11 022 ,599 Cok lyi

12 023 ,319 Iyi

13 024 ,490 Cok Iyi

14 025 341 Iyi

15 026 212 Gelistirilebilir
035a ,559 Cok lyi

16 035b 556 Cok lyi
035¢ 481 Cok lyi

17 036a ,553 Cok lyi
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036b 569 Cok Iyi

036¢ 525 Cok Iyi
18 037 320 fyi
19 038 455 Cok Iyi
20 039 372 fyi
21 040 442 Cok Iyi
22 041 412 Cok lyi

Okudugunu anlama basar testine iliskin madde analizi sonuglarina gére madde 8, 21 ve
26’nin rjx degerleri 0,20 ile 0,29 arasinda oldugu goriilmektedir. Bu maddeler alan yazinda
belirtildigi gibi diizeltilerek ve konu alani uzmanlarinin goriigleri alinarak gelistirilmis ve
kullanilmistir. Giivenirlik katsayis1 1’e yaklastikca testin gilivenirligi yiliksek sayilmaktadir.
Testin KR20 giivenirlik katsayist ise 0,92 olarak bulunmustur. Alinan KR20 giivenirlik

katsayisina gore testin oldukca giivenilir oldugu sdylenebilir.
2.3.2. Nitel Veri Toplama Araclarn
2.3.2.1. Dil 6@renme giinliikleri

Dil 6grenme stratejileriyle yapilan etkinliklerin Tirk¢e Ogrenenler tarafindan nasil
degerlendirildigini incelemek amaciyla arastirmada dil 6grenme giinliikleri kullanilmistir. Dil
O0grenme giinliikleri, deney grubundaki 6grenciler tarafindan, uygulama siirecinde her dersin
sonunda tutulmustur. Giinliiklerde; dgrencilerin o giinkii derste neler 6grendikleri, stratejilerin
okudugunu anlama becerilerini nasil etkiledigi, ise yarayip yaramadigi, nedenleri, derslerde
hangi etkinlikleri yaptiklari ve bu etkinliklerin dil 6grenme siireglerini nasil etkiledigi

sorgulanmugtir.
2.3.2.2. Odak grup goriisme formlar:

Ogrenenlerin uygulama boyunca neler yasadiklarini, neler hissettiklerini, 6grenme
siirecinde hangi farkliliklar1 gordiiklerini derinlemesine irdeleyebilmek icin odak grup
goriismeleri tercih edilmistir. Odak grup goriismeleri, uygulamanin sonunda sontest verileri elde
edilmesinin akabinde deney grubundaki Ogrencilerin uygun olduklar1 genis bir zamanda
yapilmistir. Daha oOnce belirlenen agik - uglu sorular sohbetin seyrine gore ek sorularla
genisletilmistir. Gorlisme formlari, Tiirk¢e egitiminde uzman {i¢ 6gretim elemaninin gorisii
alinarak diizenlenmistir. Ayrica veri kaybini1 dnlemek i¢in dgrencilerin izni alinarak, goriismeler

ses kayit cihaziyla kaydedilmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Grup i¢i okudugunu anlama, Ontest - sontest, sontest - kalicilik testi puanlarinin
karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar vermek amaciyla, 6grencilerin puanlarinin normal

dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bunu ortaya koymak amaciyla, deney ve kontrol
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grubundaki 6grenci sayist 50’den kiigiik oldugu igin (Biiytkoztirk, 2013, s. 42), Shapiro -
Wilks Testi kullanilmigtir. Bu dogrultuda;

e Deney grubuna ait okudugunu anlama Shapiro - Wilks Testi sonucunda ontest (F=

0,906, p=0,502) ve sontest (F= 0,963, p= 0,546) puanlarinin normal dagilim gosterdigi,

e Kontrol grubuna ait okudugunu anlama Shapiro - Wilks Testi sonucunda ontest (F=

0,978, p=0,915) ve sontest (F= 0,918, p= 0,102) puanlarinin normal dagilim gésterdigi,

e Deney grubuna ait okudugunu anlama Shapiro - Wilks Testi sonucunda sontest (F=
0,963, p=0,546) ve kalicilik testi (F= 0,955, p= 0,394) puanlarinin normal dagilim gosterdigi,

e Kontrol grubuna ait okudugunu anlama Shapiro - Wilks Testi sonucunda sontest (F=
0,918, p= 0,102) ve kalicilik testi (F= 0,974, p= 0,851) puanlarinin normal dagilim gdsterdigi

belirlenmistir.

Buna bagli olarak Shapiro - Wilks Testi sonucunda normal dagilimin goriildiigii
okudugunu anlama puanlarmin grup igi karsilastirilmalarinda parametrik testlerden olan Iligkili
Orneklemler Igin t - Testinin kullamlmasina karar verilmistir. Dil 6grenme stratejilerine dayal
etkinliklerin okudugunu anlamaya etkisini test ederken gruplarin sontest puanlarinin
karsilastirilmasinda kullanilacak teste karar vermek amaciyla 6grencilerin puanlarinin normal
dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bunu ortaya koymak amaciyla, Levene Testi

kullanilmistir. Bu dogrultuda sirasiyla;

e Levene Testi sonucunda gruplarin okudugunu anlama sontest puanlarinin normal

dagilim gosterdigi (F= 1,275, p= 0,266),

e Levene Testi sonucunda gruplarin okudugunu anlama kalicilik testi puanlarinin

normal dagilim gosterdigi (F= 1,979, p= 0,347) belirlenmistir.

Levene Testinden elde edilen veriler dogrultusunda, okudugunu anlama puanlarinin
gruplararas1 karsilastirilmasinda parametrik testlerden olan iliskisiz Orneklemler Igin t - Testi
kullanilmasina karar verilmistir. Arastirmada uygulama siirecinde dil 6grenme giinliiklerinden
ve uygulama sonrasinda 6grenci goriislerini belirlemek i¢in yapilan goriismelerden elde edilen
verilerin analizinde ise Betimsel Analiz Teknigi kullanilmistir. “Bu yaklagima gore elde edilen
veriler daha Onceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler, arastirma
sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem
siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Bu analiz
yonteminde goriisleri alinan ya da gdzlenen bireylerin goriislerini ¢arpict bir bigimde yansitmak

amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir” (Yildinnm ve Simsek, 2013, s. 256).
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Bu arastirmada, uygulama sirasinda 6grencilerin tuttuklar1 dil 6grenme giinliikleri ile
uygulama sonrasi 6grencilerle siirdiiriilen odak grup goriismelerinden elde edilen veriler; ilk
once bilgisayar ortamina aktarilmis, veri toplama aracglarindaki sorular cergevesinde analize tabi
tutulmus ve uzman incelemelerinden gegirilmistir. Bu arastirmada i¢ ve dis gegerligi saglamak
icin dgrencilerle yapilan goriismelerin kayit altina alinmasi, goriislerin hem yazili hem de sozlii
tekniklerle alinarak veri ¢esitlemesinin yapilmasi, verilerin analizi boyutunda birden fazla

uzman incelemesinin saglanmasi ¢alismanin i¢ gegerligini artirdigini gosterebilir.
3. Bulgular

Bu boliimde, arasgtirmanin amaglarina uygun olarak elde edilen nicel ve nitel bulgulara

yer verilmistir. Once nicel bulgular daha sonra nitel bulgular yorumlanmustir.
3.1. Nicel Boyuta iliskin Bulgular

Nicel bulgular, arastirma ig¢in hazirlanan B2 diizeyinde okudugunu anlama basar

testinden elde edilen veriler ile elde edilmistir.
3.1.2. Okudugunu Anlama Basarisina iliskin Denenceler

Denence 1: Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubundaki
ogrencilerin okudugunu anlama basar testi ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda sontest

lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 5: Deney Grubunun Okudugunu Anlama Ontest ve Sontest Puan Ortalamalari Arasindaki
Farklilasma Durumunu Ortaya Koyan iliskili Orneklemler Igin t - Testi Sonuglari

A R S S R

Ontest 15,18 6,07 ] -

Sontest 22 20,82 591 21 3,351 0,00
**p<0,01

Tablo 5°teki deney grubunun okudugunu anlama Ontest ve sontest puan ortalamalari
arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan Iliskili Orneklemler I¢in t Testi sonuglarma gore,
deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama Ontest - sontest puanlari arasinda anlamli bir
farklilik goriilmektedir (tp= -3,351; p< 0,05). Dolayistyla, s6z konusu farkin, sontest puanlari

lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna bagli olarak 1. denence dogrulanmustir.

Denence 2: Normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin, okudugunu anlama basar1 testi Ontest ve sontest puan ortalamalari

arasinda sontest lehine anlamli farklilik vardir.
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Tablo 6: Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama Onte§t ve Sontest Puan Ortalamalar1 Arasindaki
Farklilasma Durumunu Ortaya Koyan Iligkili Orneklemler I¢in t - Testi Sonuglari

Kontrol =

Grubu N X Ss Sd t b

Ontest 14,05 5,12 N

Sontest 19 16,84 476 18 2,423 0,03
*p < 0,05

Tablo 6’da kontrol grubunun okudugunu anlama Ontest ve sontest puan ortalamalari
arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan iliskili Orneklemler icin t - Testi sonuglarma
gore, okudugunu anlama Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik gorilmektedir
(tasy= -2,423; p < 0,05). Kontrol grubunun uygulama oncesi okudugunu anlama basarilarina
iliskin puan ortalamasi1 X= 14,05 iken, uygulama sonrasindaki puan ortalamasinin X= 16,84
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, s6z konusu farkin, sontest puanlari lehine oldugu ortaya

cikmistir. Buna bagli olarak 2. denence dogrulanmustir.

Denence 3: Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile
normal 6gretim siireci diginda herhangi bir igslemin uygulanmadigi kontrol grubunun okudugunu

anlama sontest puanlarina gore deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Tablo 7: Okudugunu Anlama Sontest Puan Ortalamalarinin Gruplara Goére Farklilasma Durumunu Ortaya
Koyan liskisiz Orneklemler I¢in t - Testi Sonuglar

Gruplar N X Ss sd t P

Deney 22 20,81 5,90

Kontrol 19 16,84 476 39 2,34 0,02 *
*p<0,05

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarimin okudugunu anlama becerileri sontest puan
ortalamalar1 bakimindan farklilasma durumunu gosteren Iliskisiz Orneklemler Igin t - Testi
sonuclaria gore, sontest puan ortalamalarinin deney grubunda X= 20,8 kontrol grubunda ise X=
16,84 oldugu goriilmektedir. Gruplarin sontest puan ortalamalar karsilastirildiginda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilifin oldugu tespit edilmistir

(tze)= 2,34; p < 0,05). Buna bagl olarak 3. denence dogrulanmistir.

Denence 4: Dil 6grenme stratejilerine dayali etkinliklerin kullanildig1 deney grubu ile
normal 6gretim siireci disinda herhangi bir islemin uygulanmadigi kontrol grubunun okudugunu

anlama kalicilik testi puanlarina gore deney grubu lehine anlamli farklilik vardir.

Bu denenceyle ilgili olarak oncelikle deney ve kontrol gruplarinin grup igi okudugunu
anlama basar1 testinden aldiklar1 sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar1 arasinda farklilagma

olup olmadig incelenmistir.
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Tablo 8. Deney Grubunun Okudugunu Anlama Sontest - Kalicilik Testi Puan Ortalamalarinin Farklilasma
Durumunu Ortaya Koyan Iligkili Orneklemler I¢in t - Testi Sonuglari

Deney

Grubu N X Ss Sd t b

Sontest 20,82 591 -

Kahcihk 22 19,32 4,71 21 1,700 0,10
*p>0,05

Tablo 8’de deney grubunun okudugunu anlama sontest ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan Iliskili Orneklemler igin t - Testi
sonuglarina gore, deney grubunun okudugunu anlama sontest - kalicilik testi puanlari arasinda
anlaml bir farklilik goriilmemektedir (t1)= 1,700; p> 0,05). Bu bulgular, dil 6grenme
stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama
basarisina doniik kalicilik puanlarmi artirmada onemli bir etkiye sahip olmadigini ancak

kalicilik puanlarinin diismesini engelledigini de gostermektedir.

Tablo 9: Kontrol Grubunun Okudugunu Anlama Sontest - Kalicilik Testi Puan Ortalamalarinin
Farklilasma Durumunu Ortaya Koyan iliskili Orneklemler Igin t - Testi Sonuglari

R T S R

Sontest 16,84 4,76

Kalicilhik 19 12,00 2,60 18 4,838 0,00 **
**n<0,01

Tablo 9’da gosterilen kontrol grubunun okudugunu anlama becerileri sontest ve
kalicihk testi puan ortalamalari arasindaki farklilasma durumunu ortaya koyan iliskili
Orneklemler Igin t - Testi sonuglarma gore ise, kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama sontest - kalicilik testi puanlari arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik
goriilmektedir (tus= 4,838; p< 0,05). Bu dogrultuda kontrol grubunun okudugunu anlama
becerilerine yonelik kaliciliklarinin anlamli oranda distiigi anlagilmaktadir. Bu bulgular,
normal Ogretim siirecinin kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basarilarindaki

kaliciliga etki etmedigini gostermektedir.

Tablo 10. Okudugunu Anlama Kalicilik Testi Puan Ortalamalarinin Gruplara Gore Farklilagma
Durumunu Ortaya Koyan iliskisiz Orneklemler igin t - Testi Sonuglari

Gruplar _
N X Ss Sd t p
Deney 22 19,32 4,71
Kontrol 19 12,00 260 39 6,62 0,00 **
**p < 0,01

Tablo 10’da deney ve kontrol gruplarmin okudugunu anlama kalicilik testi puan
ortalamalar1 bakimindan farklilasma durumunu gosteren Iliskisiz Orneklemler Igin t - Testi
sonuglarma gore ise, kalicilik puan ortalamalarmin deney grubunda X= 19,32 kontrol grubunda

ise X= 12,00 oldugu goriilmektedir. Gruplarin kalicilik testi puan ortalamalari
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karsilastirildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin

oldugu tespit edilmistir (tzg= 6,62; p< 0,05). Buna bagl olarak 4. denence dogrulanmustir.

Bu bulgulara gore, dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen etkinliklerin deney
grubundaki Ogrenenlerin okudugunu anlamaya yonelik basarilarindaki kaliciligi, kontrol
grubunda Tiirkceyi normal ogretim siireciyle Ogrenenlerin okudugunu anlamaya yonelik

basarilarindaki kaliciligina gére anlamhi diizeyde artirdigi anlagilmaktadir.
3.2. Nitel Boyuta iliskin Bulgular

Arastirmada nitel veriler iki sekilde toplanmistir. Bunlardan ilki uygulama sirasinda dil
ogrenme giinliiklerinden elde edilen veriler, ikincisi ise uygulama sonrasinda odak grup

goriismeleriyle elde edilen bulgulardir.

3.2.1 Uygulama Sirasinda Dil Ogrenme Giinliikleri Aracihgiyla Elde Edilen

Bulgular

Uygulama sirasinda her ders sonunda deney grubu 6grencilerinin tuttugu dil 6grenme

giinliigiinden elde edilen okudugunu anlama etkinliklerine iligkin bulgular asagida sunulmustur.

Ogrencilerin her ders sonrasi goriislerini almak icin yazdiklar1 dil 6grenme
giinliiklerinden elde edilen goriisler kodlar halinde Tablo 11°de gosterilmistir.
Tablo 11: Ogrencilerin Okuma Etkinliklerine Yonelik Gériisleri

Kodlar Ogrenci kodlan f

Etkili 6grenmeyi saglama Oy, Oy, O3, 04, Os, Os, Oy, Og, Og, O19, O11, O, O13, Ous, Oss, O, O17, 22

_ ?189 91990020_9. OZ!.} 022 _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _

Ogrenmeyi kolaylastirma Oy, Oz, Og, Oy, Os, Op, O7, O, Og, O19, O11, O12, O13, O14, O1s, Og6, O17, 22
O18: 019 020,02, Opp =

Kelime hazinesini artirma le Qz, 03, 04, 057“063 07, Og, Og, Olo, 011, 012, 013, 014, 015, 015, 0171 22
Op 01, 020,021,000~~~

Bagary1 artirma O1, Oy, O3, Oy, Os, Og, O7, Og, Og, O19, O11, O1z, O13, O14, Oss, O16, O17, 22
C")189 .019900203 02.1:9 022 _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _

Diger dil  becerileriyle Oy, Oy, O3, Os, O, Oy, Og, Og, O10, O11, O13, O14, O15, O16, O18, O19, Ozp, 19

desteklenme Oz1, Oy

Dikkat ve motivasyonu Oy, Oy, Oy, Os, Os, Oz, Og, O1, O11, O12, O13, O14, Os6, O1g, O, Ogp, Oz1, 18

saglama Oy

Okuma hizini artirma Os, Os, O, Og, 010, 015, O14, O15, O16, Os6, O19, O30, 021, O 14

Ogrencilerin yazdiklar1 &grenme giinliiklerinden alman goriisler incelendiginde,
ogrenciler, daha etkili 6grendiklerini (Ois: Bugiin etkilikte okuma bitirdikten sonra resimleri
olaya sirasina gére yapistirdik. Cok giizeldi ¢iinkii grup olduktan okuma dersini farkli yaptik.
Daha once derslerde konusmadik Sadece dersi dinledik, eskde bazi arkadaglarimiz okudu bitti
eve giderdik Simdi bu etkinliklerin bize daha faydali oldugunu goérdiim.) etkinlikler sayesinde
dgrenme siirecinin kolay bir siirece doniistiigiinii (O: Béyle derste okudugumu kolay anladim.)
ve kelime bilgilerinin arttigin1 (Os: Bence okumayi eskisine gore daha c¢ok gelistim ciinkii

okurken tiim kelime anlamini ders oncesi ogrendik. Béyle getse kelime bilgim artar.)
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belirtmislerdir. Boylelikle dgrenciler basarilarimin arttigii (Oy4: Daha iyi oldu bence Eski derste
anlamadan eve dondiim. Simdi okumay: birlikte hersey ogrendim.) ve stratejilerle islenen
etkinliklerin diger dil becerilerini destekledigini (Oy: Her sey ¢ok giizel ve system var. Ben bu
okumayr ¢ok sevdim ciinkii hi¢ bos kalmadik. Derste sadece okuma yok hem okuma yazma ve
dinleme konusma var. Okuma yaptik tartistik video izledik dinleme var simdiyede yaziyoruz.)

belirtmislerdir.

Ogrenciler stratejilerle islenen derslerle birlikte dikkat ve motivasyonlarinin arttigimi
(Og: Eskiden derslere gelmek istemiyordum. Bazi arkadas ve bana uyku geliyordu tek kitap
vardr ama simdi bu okuma bana ¢ok faydali ve derslere kosarak geliyorum.) Tirkce 6grenmeye
yonelik isteklerinin arttigini bildirmiglerdir. Ayrica 6grenciler, etkinliklerle birlikte okuma
hizlarinin arttigint (Og: Bu derslerde okuma hizi artti.) belirterek siirecin okuma becerilerini

gelistirmeye yonelik etkili oldugunu ifade etmislerdir.

3.2.2. Uygulama Sonrasinda Deney Grubundaki Ogrencilerle Gerceklestirilen
Odak Grup Goriismeleriyle Elde Edilen Bulgular

Deneysel siire¢ sonunda deney grubundaki ogrencilerle 5’er kisilik 2 grup ve 6’sar
kisilik 2 grup héalinde diizenlenen odak grup goriismeleri yapilmistir. Bu goriismelerden elde
edilen veriler kodlar hilinde Tablo 12°de gosterilmistir. Tablo 12 incelendiginde Ogrenci
goriiglerinin; basarinin artmasi, okumanin 6grenilmesi, kelime hazinesinin artmasi, diger dil
becerileriyle birlikte gelisim kaydedilmesi, kaliciligin saglanmasi kodlarini olusturdugu
goriilmektedir.

Tablo 12: Ogrencilerin Okuma Etkinliklerine Y dnelik Goriisleri

Kodlar 0grenc1 Kodlari f

Bagarmin artmasi 01, 027 03, 047 Os, 96, 07, Og, Og, O10, O11, O12, O13, O14, O15, O 22
O17, O15, O19, Ogo, O21, Oz

Okumanin &grenilmesi 0Oy, Oz, 03, O4, Os, O, Oy, Og, Og, O19, On1, O15, O13, O14, O15, O3, 22
0179 0189 0199 0209 0219 OZZ

Kelime hazinesinin artmasi 01, Oz, 03, 04, 05, QG, 07, Og, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 0161 22
0179 0189 0199 0209 0219 OZZ

Diger dil becerileriyle birlikte 01, 02, 03, 04, 05, 065 07, 03, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 0161 22

gellslm kaydedilmesi 017, ng, Olg, Ozg, 021, 022

Kaliciligin saglanmast 0Oy, Oz, 03, O4, Os, O, 07, Og, Og, O19, O11, O15, O13, O14, O15, O3, 22

017, O18, O19, 020, 021, 022

Ogrenciler, stratejilerle islenen derslerin okuma becerilerindeki basariy1 artirdigim

bildirmislerdir. Buna yonelik 6grenci goriisii soyledir:

Oy Eskiden okumada cok zorlaniyurdum. Simdi c¢ok acik okuyorum. Eskiden

stnaviarda sifir alirdim. Simdi yiizde yiiz olmasa bile eskiye gore daha iyi anlyorum.
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Ogrenciler, ders siirecinde nasil bir okuma etkinligine girerlerse basarili olacaklarim
ogrendiklerini ve etkili bir okumaya yonelik farkindalik kazandiklarini belirtmislerdir. Buna
yonelik 6grenci goriisii sOyledir:

Os: Bana en etkili olan seyler: Bir dersi okumadan énce nasil hazirlayacagimizi
ogrendim. Mesela okumaya baslamadan once siz yeni kelimeleri okutuyordunuz. Sonra
tartisiyorduk o kelimeler iizerine. O konuyu aciklayinca biz iyice konusuyor anlyyorduk.
Kelimelerin resimlerini de gordiik, bu kelimeleri ciimlelerde kullandik. Okuma kurallarim
ogrendim. Mesela once kelimeleri ¢ikartiyorum, ondan sonra derse baslyorum. Ama dnceden

derse baglyordum, bir sey anlamiyordum. Anlamayinca kendim de tiziiliiyordum.

Ogrenciler stratejilerle islenen derslerle birlikte kelime hazinelerinin arttigim

belirtmislerdir. Buna 6rnek olarak dgrenci goriisii soyledir:

O.: Eee éncede okurken kelimelerin farkinda degildim bilmiyordum. ... Eee yani w1 yani

her kelimeleri artik anlamaya basladim.

Ayrica ogrenciler, okuma etkinliklerinin diger dil becerileriyle birlikte gelisim

sagladigini belirtmislerdir. Buna 6rnek olarak 6grenci goriisii soyledir:

Oiz: Bence hocam bu strajide u yani birkag konuyu bir konu icinde ogrendik. Yani bir

konuyu ogrenmek istiyoruz ama mecburen birka¢ konuyu ogreniyoruz.
Arastirmact: Tiirkcede bir soz var. Bir tasla iki kus vurmak.
Os: Aaa evet bizde de boyle bir soz var.
Arastirmact: Bunun gibi bir sey mi?
O1,: Evet hocam.
Os: Dersin disinda da her sey ogrendik hocam.

Yapilan odak grup goriismelerinde 6grenciler, okuma etkinliklerinin kalict 6grenmeyi

sagladigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Buna 6rnek olarak 6grenci goriisii soyledir:
O : Onlart asla unutmayacam ¢iinkii his ettik onlart.

Ogrencilerin yazdiklar1 6grenme giinliiklerinden ve yapilan odak grup goériismelerinden
alman cevaplar analiz edildiginde, Ogrenciler, etkinliklerin okuma becerilerini gelistirdigini,
etkinliklerde yer alan hazirlik agamalarinin okuma sirasinda kendilerine kolaylik sagladigini,
pek ¢ok kelime ve giincel konu hakkinda bilgi edindiklerini ve farkli etkinliklerle ders islemenin

dikkat ve motivasyon seviyelerini artirdigini belirtmislerdir.
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Okuma etkinliklerini deneysel siirecten 6nceki etkinliklerle karsilastiran 6grenciler, eski
programda okuma derslerinin birka¢ kisi ilizerinden gittigini, herkesin derse katilim firsati
yakalayamadigini, hazirlik asamasi olmadan dogrudan okumaya gectiklerini ve bunun da
bilmedikleri kelimelerle karsilagsmalarina ve okuduklarini tam olarak anlayamamalarina neden

oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenciler, deneysel siirecte islenen etkinliklerin biligsel siireglerini daha etkin bir
sekilde kullanmay1 sagladigini, okuma Oncesinde kullanilan gorsel ve isitsel unsurlarin okuma
parcasina yonelik hazirbulunusluk diizeylerini olumlu yonde etkiledigini, kelime bilgilerini
artirdi@ini, siradan bir okumanin diginda diger becerilerle desteklenmis okuma etkinlikleriyle

karsilastiklarini, arkadaslariyla is birligi iginde ¢aligma imkéani1 bulduklarini ifade etmiglerdir.
4. Sonuc ve Tartisma

Dil dgrenme stratejilerinin okudugunu anlamadaki basariya etkisini ortaya koyan
sonuglar, okudugunu anlama basar1 testinin dntest, sontest ve kalicilik testlerinin uygulanmasi
ve calisma grubunun puan ortalamalarinin karsilastirilmasiyla elde edilmistir. Bulgulara gore,
deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine iliskin basarilarinda kontrol
grubuna gore anlamli diizeyde bir artis goriilmiistiir. Deney grubunun uygulama oOncesi
okudugunu anlamaya iliskin 6ntest puan ortalamasi, X= 15,18 iken, uygulama sonrasindaki puan
ortalamasinin X= 20,82 oldugu; kontrol grubunun uygulama 6ncesi okudugunu anlamaya iliskin
puan ortalamas1 X= 14,05 iken, uygulama sonrasindaki puan ortalamasinin X= 16,84 oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar, her iki grubun alti haftalik siire¢ sonunda okudugunu anlama
becerilerine yonelik basar1 kaydettiklerini, ancak deney grubunun kontrol grubuna gére anlamali

bir sekilde daha basarili oldugunu (tze)= 2,34; p < 0,05) ortaya koymaktadir.

Arastirmanin  nitel bulgularit  dogrultusunda da, dil Ogrenme stratejileriyle
gerceklestirilen etkinliklerin, 6grencilerin okudugunu anlamaya yonelik basarilarini artirdigi,
ogrenme siirecinde bilingli olarak hareket edebildikleri, bunun da daha etkili, kolay ve eglenceli
ogrenmeler gerceklestirmeyi sagladigi sonucuna varilmigtir. Dil 6grenme giinliiklerinden ve
yapilan odak grup gorismelerinden elde edilen bulgulara gore, Ggrenciler, dil 6grenme
stratejilerinin okudugunu anlamaya yonelik basarilarini artirdigini, bunun yaninda 6grenme
stirecinde nasil davranirlarsa daha iyi 6grenebilecekleri hakkinda farkindalik kazandiklarini,
etkinlikler sirasinda kullanilan stratejilerinin farkli 6grenme gorevlerine transfer edilebildigini,
bunun da sinif ortami digindaki bagimsiz 6grenme siirecini kolaylagtirdigini belirtmislerdir. Bu
arastirmanin nicel bulgularindan elde edilen istatistiksel veriler ile 6grenci goriislerinden elde

edilen veriler, dil 6grenme stratejilerin okudugunu anlamaya yonelik basartyr artirdigi yoniinde

TPEF
Uluslararas Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 6/1 2017 s. 361-383, TURKIYE



378 Semra ALYILMAZ — Kiibra SENGUL

birbirini desteklemektedir. Bu sonuglarin, alan yazindaki bazi arastirmalarin sonuglariyla da
ortiistiigii goriilmektedir. Ornegin Bialystok (1978), kullandig1 dil dgrenme stratejilerinin,
yabanci dil 6grencilerinin okudugunu anlamada basarili olmalarin1 saglayan 6nemli bir etken
oldugunu belirtmistir. Bialystok (1978), goriintii kullanma ve kaynak kullanma stratejilerini
kullandig1 calismasinda, tematik bir resmin genel anlamay1, soézlitk gibi bir kaynagin da hem
genel anlamayr hem de kelime boyutundaki anlamayi onemli Olciide etkiledigi sonucuna
varmigtir. Calismadan elde edilen nitel bulgular da bu ¢alismanin sonucunu desteklemektedir.
Ogrenciler okuma etkinliginden dnce sunulan resim ya da fotograflarin konuyla ilgili olarak
cagrisim kurmalarmi ve eski bilgilerini harekete gecirdigini bunun da okudugunu anlamayi
onemli Olclide etkiledigini belirtmiglerdir. Buna benzer olarak Alyilmaz ve Er (2016),
ogrencilerin kendi kiltiirleri ile Tiirk kiiltiirli arasinda c¢agrisim kurmalarini saglamanin

Ogretimin etkililigini artirmast bakimindan énemli oldugunu belirtmislerdir.

Okudugunu anlamaya doniik kalicilik testi ise, sontest uygulamasindan 22 giin sonra
uygulanmig, 6grencilerin dil 6grenme stratejileriyle isledikleri dersin kaliciliga etkisinin olup
olmadig1 anlamaya calisiimistir. Deney grubunun okudugunu anlama sontest - kalicilik testi
puanlarinda degisiklik olup olmadigini anlamak icin ise iligkili Orneklemler igin t testi
yapilmustir. Bulgulara gére, deney grubunun okudugunu anlama sontest puan ortalamalar1 X=
20,82 iken 22 giin sonra uygulanan kalicilik testi puan ortalamalarmin X= 19,32 oldugu
belirlenmis, puanlarda belli bir diisiisiin oldugu goriilmiistiir. Ancak 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerine yonelik kalicilik puanlarindaki diisiisiin anlamli (t(25= 1,700; p> 0,05) bir
farklilik olusturmadigi tespit edilmistir. Kontrol grubunun sontest - kalicilik testi puanlarinda
degisiklik olup olmadigini anlamak i¢in ise yapilan iligkili 6rneklemler igin t testi sonuglarinda,
kontrol grubunun son test puan ortalamasinin X= 16,84 iken, kalicilik testi puan ortalamasinin
X= 12 oldugu goriilmiistiir. Bu diisiisiin kontrol grubunun okudugunu anlama becerilerine

yonelik kalicilik puanlarini anlaml diizeyde (tqs= 4,838; p< 0,05) diisiirdiigii tespit edilmistir.

Deney grubu ile kontrol gruplarinin okudugunu anlama kalicilik testi puan ortalamalar
bakimindan farklilagma durumunu anlamak igin ise iliskisiz 6rneklemler igin t testi analizi
yapilmigtir. Yapilan analizlere gore, kalicilik puan ortalamalarnin deney grubunda X= 19,32
kontrol grubunda ise X= 12,00 oldugu goriilmiistiir. Gruplarin kalicilik testi puan ortalamalari
karsilastirildiginda aralarinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farkliligin (tg)= 6,62; p<
0,05) oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin tuttugu dil égrenme giinliiklerinden ve odak grup goriismelerinden elde
edilen verilere gore ise, 6grenciler, dil 6grenme stratejileriyle isledikleri derslerde edindikleri

farkindalik ve strateji bilgisini giindelik hayatlarina yansitabildiklerini, 6grenme siirecinde
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istekleri arttig1 i¢in okul disindaki 6grenmelerinde de stratejileri kullandiklarini, 6gretmenleri
tarafindan verilen 6dev, gérev ya da sorumluluk olmadan sadece i¢ten duyulan bir motivasyonla
Tirk¢e okumay1 gelistirmek igin, kiitiiphaneye gidip kaynaklar1 kullanma, gazete, dergi vb.
basili haber kaynaklarmi takip etme, arkadaslariyla Tiirk¢e okumada birbirlerine doniit saglama
gibi etkinlikler i¢inde olduklarini belirtmislerdir. Elde edilen bu 6grenci goriislerinden, dil
ogrenme stratejileriyle islenen stratejilerin - 0grencilerin nasil ya da hangi yollarla
ogrenebileceklerini ve okuduklarini nasil daha iyi anlayabileceklerini 6grendikleri, sonug olarak
dil 6grenme stratejilerinin  Ogrencilere  “Ogrenmeyi Ogrenme” becerisini  kazandirdigi
anlasilmaktadir. Ozetle bu calismada, geleneksel dgretimin yapildig: kontrol grubunun okuma
basarilarinda ciddi bir diisiisiin oldugu; deney grubundaki Ogrencilerde ise, dil 6grenme
stratejileriyle gerceklesen etkinliklerin okuma basarilarinda kalicilik meydana getirdigi

belirlenmistir.

Caligmadan elde edilen sonuglar ile alan yazindaki bazi ¢alismalarin benzer sonuglar
tasidig1 goriilmektedir. Ornek olarak Cesur ve Fer (2011), calismalarinda bellek stratejilerinin,
biligsel stratejilerin ve telafi stratejilerinin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerine yonelik
basartyr yordadigimi tespit etmislerdir. Bu arastirmada da dil Ogrenme stratejileri
siniflandirmasinda yer alan dogrudan stratejiler icindeki bellek stratejileri, biligsel stratejiler ve
telafi stratejileri kullanilmig; ¢aligmanin nicel ve nitel bulgularindan hareketle bu stratejilerin
yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna
vartlmigtir. Cesur ve Fer’in (2011) arastirmalarindan elde edilen sonuglar ile bu ¢alismanin
sonuglar birbiriyle ortiismektedir. Uygulamada kullanilan bellek, biligsel ve telafi stratejileriyle
islenen etkinlikler 6grencilerin bilissel siireclerini daha etkin bir sekilde kullanmay1 sagladigini,
okuma Oncesinde kullanilan goérsel ve isitsel unsurlarin okuma pargasmna yonelik
hazirbulunusluk diizeylerini olumlu ydnde etkiledigini, kelime bilgilerini artirdigini, siradan bir
okumanin diginda diger becerilerle desteklenmis okuma etkinlikleriyle karsilagtiklarini,
arkadaslariyla is birligi iginde ¢alisma imkani bulduklarim ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda
derslerde islenen etkinliklerden sonra okuma hizlarinin arttigini, daha akicit bir sekilde
okuyabildiklerini, tam olarak konuyu anlayabildiklerini ve kendi ifadeleriyle
Ozetleyebildiklerini belirtmislerdir. Benzer bir sekilde Ian ve Oxford (2003), calismasinda dil
O0grenme stratejilerinden biligsel stratejilerin yabanci dilde okudugunu anlama becerilerindeki
basartyr 6nemli Olgiide etkiledigi sonucuna varmistir. Giirses ve Adigiizel (2013) ise eylem
arastirmastyla  yiiriittiikleri ¢alismada, “Bilissel Akademik Dil Ogretimi” temelinde
uyguladiklar strateji 6gretiminden sonra, Fransizca hazirlik programinda okuyan 18 6grencinin,

okudugunu anlama becerilerinde anlamli oranda basar1 kaydettiklerini tespit etmislerdir.
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Ogrenciler, dil 6grenme stratejilerini kullanmanin diger dil becerilerini de etkili bir
sekilde kullanmay1 sagladigini, bunun, dogal olarak diger dil becerilerinde de gelisime katki
sagladigini belirtmislerdir. Huang (2003), strateji 6gretimi siirecinde dgrencilerin kullandiklart
dil 6grenme stratejileriyle birlikte dil becerilerinde biitlinciil bir sekilde basarilarinin arttigi
sonucuna varmistir. Huang (2003), Ingilizce 6grenen Tayvanh &grencilerle yiiriittiigii calismada,
deney grubunun TOEFL sinavinda kontrol grubuna gore anlamli oranda basarili olduklar
sonucuna varmistir. Bu calismada da dil 6grenme stratejileriyle gerceklestirilen etkinlikler
sirasinda derslerle ortiik bir sekilde strateji 6gretimi siirdiiriilmiis; dgrencilere, stratejileri nasil
kullanabileceklerine ve stratejilerden nasil faydalanabileceklerine yonelik bilgi verilmistir.
Ayrica her giin yazdiklart dil 6grenme giinliikleri, derslerde islenen etkinlikler ve verilen
Odevlerle yazma becerilerinde yol kat ettiklerini, dogal bir sekilde uygulama, ses ve yazma
sistemini kullanma, fiziksel tepki ya da duyularn kullanma stratejileriyle islenen derslerde ve
grup caligmalarinda ise konusma becerilerinin gelisimini saglayan etkinliklerle karsilastiklarini
belirtmislerdir. Bu dogrultuda Huang’in (2003) c¢aligmasi ile bu g¢alismanin sonuglarinin

ortiistiigli goriilmektedir.

Arastirmadaki nitel bulgulardan hareketle 6grenciler, okudugunu anlama etkinliklerinde
kullanilan stratejilerin, bilginin daha kolay bir sekilde bellekte tutulmasini sagladigini ve bunun
da kelime hazinesi yoniinden 6grenciyi avantajli bir konuma getirerek okumada anlamayi etkili
hale getirdigini belirtmislerdir. Buna benzer bir sekilde, Nassaji (2003), calismasinda, kullanilan
dil 6grenme stratejilerinin, kelime Ogrenimini ve buna bagli olarak okumayi1 anlamadaki
basariy1 6nemli dl¢iide etkiledigi sonucuna varmistir. Dil 6grenme stratejileriyle gergeklestirilen
etkinliklerin, 6grencilerin baglami en iyi sekilde anlayabilmelerine, baglami farkli sekillere
donistiirerek yeniden {iiretebilmelerine ve kelime bilgilerinin artmasina onemli bir etken
olusturdugu anlasilmistir. Benzer sekilde Boliikbag (2013) strateji Ogretimini siirdiirdiigii
deneysel siirecte, sontest verilerine gore deney grubundaki 6grencilerin kelime 6greniminde
anlamli oranda basar1 kaydettiklerini tespit etmistir. Bu calismadan elde edilen sonuglara

bakildiginda;

e Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlamaya yonelik
basarillarinin arttigi ancak deney grubundaki Ogrencilerin okudugunu anlamaya yonelik

basarilarinda kontrol grubuna gore anlamli diizeyde bir artig goriildiigi,

e 22 giin sonra yapilan kalicilik testine gore, kontrol grubunun okuma basarilarinda
ciddi bir diistsiin oldugu; deney grubundaki &grencilerde ise, dil O6grenme stratejileriyle

gerceklesen etkinliklerin okuma basarilarinda kalicilik meydana getirdigi,

Ogrenci goriislerinden hareketle;
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o Etkinlikler sirasinda kullanilan stratejilerinin farkli 6grenme gorevlerine transfer

edilebildigi, bunun da sinif ortami digindaki bagimsiz 6grenme siirecini kolaylastirdigi,

e Okuma etkinliginden 6nce sunulan resim ya da fotograflarin konuyla ilgili olarak

cagrisim kurmay1 sagladigi ve eski bilgileri harekete gecirdigi,

e Okuma oOncesinde kullanilan gdrsel ve isitsel unsurlarin okuma pargasina yonelik

hazirbulunusluk diizeyini olumlu yonde etkiledigi,

e Dil 6grenme stratejilerini kullanmanin diger dil becerilerini de etkili bir sekilde

kullanmay1 sagladigi, bunun, dogal olarak diger dil becerilerinin gelisimine de katki sagladigi,

o Her dersten sonra yazilan dil 6grenme giinliikleri, derslerde islenen etkinlikler ve

verilen ddevlerle birlikte yazma becerilerinde de yol kat edildigi,

e Okudugunu anlama etkinliklerinde kullanilan stratejilerin, bilginin daha kolay bir
sekilde bellekte tutulmasimi sagladigimi ve bunun da kelime hazinesi yoniinden &grenciyi

avantajli bir konuma getirerek okumada anlamayi etkili hale getirdigi,

o Dil 6grenme stratejileriyle islenen etkinliklerle birlikte 6grencilerin igten duyulan bir
motivasyonla Tiirkce okumay1 gelistirmek icin, kiitiiphaneye gidip kaynaklar1 kullanma, gazete,
dergi vb. basili haber kaynaklarini takip etme, arkadaslariyla Tiirkge okumada birbirlerine doniit

saglama gibi etkinlikler i¢ine girdikleri belirlenmistir.

Ozetle, 6grencilerin dil 6grenme stratejileriyle gerceklestirilen okudugunu anlamaya
yonelik etkinliklerle hem basarilarinin arttig1 hem de 6grenme siirecine yonelik olumlu bir goriis
gelistirdikleri gortlmiistiir. Etkinliklerde kullanilan materyallerin, stratejilerin ve isbirlikli
calisma ortaminin sinif iklimini de olumlu hale getirdigi, siireci sikiciliktan kurtardigi ve
Ogrencilerin bilgiyi nasil daha iyi bir sekilde Ogrenebileceklerini 6grendikleri anlagilmustir.
Dolayisiyla, yabancilara Tiirkce Ogretiminde dil 6grenme stratejileriyle gerceklestirilen
etkinliklerin 6grencilerin okudugunu anlamaya yonelik basarilarini artirdigi ve basartya doniik

kalicilig1 sagladigi; bu sonucun alan yazinindaki bazi ¢alismalarla da ortiistiigii gorilmiistir.
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