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Oz

Bu calismada Agri Ibrahim Cegen Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2014-
2015 egitim Ogretim yilinda 6grenim goéren Ogretmen adaylarinin kitap
okumaya yonelik tutumlarmin cesitli degiskenler acgisindan incelenmesi
amaclanmustir. Bu amacla Tiirkge, Simf Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
Egitimi Anabilim Dali’'nda Ogrenim goren 550 O&gretmen adayr ile
calisgtlmistir. Calismada tarama modeli tercih edilmis ve verilerin
toplanmasinda Susar Kirmizi (2012) tarafindan gelistirilen “Ogretmen
Adaylarinin  Kitap Okuma Alskanligmma Yoénelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin okumaya yonelik tutumlar: cinsiyet,
boliim, sinif ve gelir diizeyi degiskenleriyle sinanmustir. Verilerin analizinde
SPSS 22.0 istatistik programindan faydalanilarak Kolmogorov Smirnov
Normallik Testi, Man Whitney U ve Kruskal Wallis Testi kullanilmistir.
Verilerin manidarligt p<,05 diizeyinde sinanmistir. Aragtirma sonucunda
calismaya katillan 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligina yonelik
tutumlarmin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi; bolim, sinif diizeyi
ve gelir diizeyi degiskenlerine goére ise anlamli farklilk gostermedigi
bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Okuma, tutum, 6gretmen adayi.

AN EVALUATION ABOUT TEACHER CANDIDATES’ READING
ATTITUDE IN TERMS OF DIFFERENCE VARIABLE

Abstract

This study aims to examine attitudes towards reading of teacher
candidates from different departments in terms of diverse variables. For this
reason, the study was conducted with the participation of 550 teacher
candidates from the departments of Turkish, Classroom Teaching, and Social
Science in the Faculty of Education of Ibrahim Cecen University, Agri. In the
study, descriptive survey model was preferred and “Attitude scale towards
reading habits of teacher candidates” developed by Susar Kirmizi (2012) was
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used as the data collection tool . Attitude towards reading of teacher
candidates were tested in terms of gender, department, grade, and level of
income variables. Taking advantage of SPSS 22.0 stastistics software,
Normality Test by Kolmogorov Smirnov, U Test by Man Whitney, and
Kruskal Wallis Test were used to analyze the data. Significance of the data
was determined to be p<,05. In conclusion, although there is a significant
difference in the teacher candidates’ attitudes towards reading habit in terms
of gender variable, there is no significant differences in the teacher
candidates’ attitudes towards reading habit in terms of department, grade, and
level of income variables.

Keywords: Reading, attitude, teacher candidate.
Giris
Gegmiste oldugu gibi bugiin de 6nemi siirekli vurgulanan okuma, bireyin sahip olmasi
gereken en temel dil becerilerinden biri olarak kabul edilmektedir. Ancak okuma becerisine
sahip olmakla birlikte bu becerinin devamlilig1 ve gelistirilmesi gilinlimiiz diinyasinda daha

biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

Okuma kavraminin tanimlarina bakildiginda TDK’nin (2005: 1494) okumayi, “Yaziya
gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢Oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere
cevirmek; yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmek” seklinde tanimladigi
goriilmektedir. Bu tanimdan hareketle okumanin bi¢im, icerik ve anlam boyutlarinin bir

birlesimi oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda da okuma ile ilgili birgok tanima rastlamak miimkiindiir. Yalgin (2002: 47)
okumay1 “insanlarin kendi aralarinda 6nceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu organlari
yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemi” olarak
tanimlamaktadir. Giines’e gore (2007) okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde
yapilandirma gibi ¢esitli islevlerden olusan karmasik bir siiregtir. Manquel’e gore (2007: 19) ise
“Bir sayfanin {izerindeki yazili karakterleri okumak, okuma eyleminin girdigi kiliklardan
yalnizca biridir. Ormanda hayvan izlerini okuyan zoolog, Oriilmekte olan halinin karmagik
desenini okuyan dokumaci, sayfanin iizerinde birlestirilmis birden ¢ok nota dizinini okuyan
sanatg1... Hepsi isaretleri ¢6zme ve anlagilir kilma eylemini gergeklestiriyorlar”’. Akyol’a gore
(2007; 2012) okuma, okuyucu ile yazar arasinda uygun ortamda gerceklesen goriis aligverisidir.
Ayrica okuma yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam
kurma siirecidir. Okuma “temel okuryazarlik becerisi olarak ele alindiginda harf, kelime ve

climleleri seslendirebilmedir” (Karatay, 2013: 223).

Okuma ile ilgili verilen tanimlara bakildiginda okumanin bagta gérme olmak {iizere
duyularla iliskili oldugu goriilmektedir. Aym1 zamanda bir¢ok zihinsel siireci de igine
almaktadir. Bu nedenle okumanin sadece harfleri seslendirme islevi olmadigi, duyu organlari ve

beynin isbirligi ile gergeklesen sistemli ve karmasik bir siire¢ oldugu goriilmektedir. Okuma

TPEF
Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 5/1 2016 s. 395-411, TURKIYE



397 B. KOCAK — F. CERMIK —S. POLAT — N. SAHIN

siirecinde okuyucudan beklenilen sadece seslendirme degil ayni zamanda anlama ve

yorumlamadir.

Okuma, anlama ve yorumlama isleviyle ele alindiginda bilgi edinmenin en etkin ve
kalict yollarindan biri olarak da ifade edilebilir (Adali, 1990). Ciinkii bilgi edinme siire¢lerinde
bilginin birey tarafindan anlasilmasi ve yorumlanmasi énem tagimaktadir. Birey bilgiyi anlayip
kendi zihin diinyasinda anlamlandirabildigi ve yorumlayabildigi takdirde bilgi kalic1 bilgiye
doniisebilmektedir.

Bir beceri olarak okuma ile okuma becerisini birbirinden ayirmak gerekmektedir. Oysa
ilk okuma yani seslendirme, okuma becerisinin sadece baslangicidir. Bir birey okuma yazmay1
Ogrenmis olsa bile beceri haline gelmesi ancak siirekli kullamildig1 ve gelistirildigi zaman bir
miimkiin olur (Coskun, 2002) Okumanin bir beceri haline gelmesi ise okuma etkinlikleriyle
gerceklesecektir. Okuma becerisinin kazanimu ile ilgili etkinliklerde okumanin tiim boyutlar
gozetilmedir (Karatay, 2010). Okumada tiim boyutlarin birlikte ele alinmasiyla sadece ses
Ogretimi ya da tamtimi yapilmasinin Oniine gecilerek okumanin anlam kurma siireci de

kazandirilmis olacaktir.

Okuma becerisi, her ne kadar 6rgiin 6gretim almig bireylerin sahip olmasi beklenen bir
beceri olsa da giiniimiizde iletisim teknolojisindeki gelismeler ve bilgiye erisim olanaklarinin
cesitlenmesiyle birlikte okumanin Ozellikle kitap okumanin deger kaybettigi algisini
giiclendirmektedir. Ancak Bamberger’e gore (1990) kitle iletisim araglart her ne kadar bir
konunun o&grenilmesinde ilk uyariyr yapsa da konunun derinlemesine incelenmesi ve
ogrenmesinde kitaplarin yerini alamamaktadir. Ciinkii kitle iletisim araclar1 ve okuma arasinda
bir karsilastirma yapildiginda okumanin bireye bir 6zgiirlik alant sundugu goriilmektedir.
Okuyan birey bugiiniin veya ge¢misin yazili eserleri arasinda istedigini segmek ve okumak gibi
bir tercih yapabilir. Ayrica kendine en uygun okuma zamanini ve yerini belirleyebilir. Istedigi
hizda ve siirede okuyabilir ya da okumaya ara verebilir. Istediginde tekrar okur ya da ara verir
disiiniir. Tim bu yonleriyle okuma hem bir zevk hem de egitim agisindan esnek olanaklar

sunmaktadir.

Bireylere okuma becerisi ve beraberinde okuma aligkanliginin kazandirilmasinda ise
ogretmenlere biiylik sorumluluklar diismektedir. Ciinkii dinleme ve konugma becerisi saglikli
bir bireyin dogustan getirebildigi ozellikler ve beceriler olmakla birlikte okuma ve yazma
becerileri formel egitim siiregleriyle bireye kazandirilabilmektedir (Karadag ve Maden, 2013).
Diger taraftan bireyin okuma aligkanligi kazanmasinda aile ve yakin ¢evre, arkadas cevresi,
ulasilabilir kitap kaynaklar1 ve kiitiiphaneler ile bireyin kendi ilgisi gibi pek ¢ok etken sayilabilir
(Ozbay, 2007). Ciinkii okuma Kkiiltiiriine sahip bir aile ya da gevrede yasayan bireylerin
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okumaya doniik tutum ya da hazirbulunusluklar: béyle bir cevrede yasamayanlara nazaran daha
diisiik olacaktir. Ayrica zengin kitap ya da kiitliphane imkanlarinin olmasi da bireyin istedigi
kaynaga ulasmasini saglayarak hem egitim agisindan hem de okuma zevki agisindan tercih

yapmasini kolaylastirir.

Okumanin formel yonii ele alindiginda 6gretim basamaklari igerisinde &grenicinin
birebir muhatap olacagi 6gretmenlerin hem 6grenmenin temel yontemlerinden olan okuma
becerisine sahip olmalar1 hem de okumaya karst olumlu bir tutuma sahip olmalar1 mesleki
beceri ve gereksinimlerinin baginda gelmektedir (Kogak vd., 2015). Bu nedenle dgretmenlerin
hem bireysel olarak kendi yasantilarinda hem de egitim siire¢lerinde okuma ile iligkisinin

saglikli bir sekilde devam etmesi 6nem tasimaktadir.

Ancak okuma sadece egitim kurumlariyla, aile ile ya da ¢evreyle sinirlandirilacak bir
beceri degildir. Okuma becerisinin gelistirilmesinde okuyan bireyin tutumu ve davranigi da
oncelikli etkenlerdendir (Arici, 2008). Bireyin okumaya karsit olumlu tutum kazanmis olmast
tiim hayat1 boyunca sahip olabilecegi bir becerinin de kapisini aralamaktadir. Cilinkii tutumda
bireyin bagka bir birey ya da nesneye yonelmesinde istekliligi s6z konusudur. Bir kisi ya da
seye yonelik olumlu tutum gelistiren bireyde, bu nesneye karsi olumlu davranig, yaklasma,
yakinlik gésterme, destekleme ve yardim etme egilimi olusur (Aydin, 2000). Tutumlar 6grenme
yoluyla kazanilir, bireyin kisilik 6zelliklerinin bir parcasidir ve bireyin davranislart yoluyla
gozlemlenebilir. Tutum dinamik bir yapi1 olarak kabul edildiginde bu yapiya etki eden faktorler;
aile, akran, kitle iletisim araglari, egitim durumu, politik ve dini inanglar olarak siralanabilir

(Cakiroglu ve Palanci, 2015).

Okumaya yonelik olumlu bir tutumun kazandirilmasinda ise aileler ve egitimciler
birinci derecede Onem tagimaktadir. Okumaya yonelik tutum degerlendirildiginde bireyin
okuma ile ilgili hisleri duygusal, okumanin bireye katacaklari ile ilgili disiinceleri biligsel,
okuma eylemi ise davranissal boyutu olusturmaktadir. Okumaya karsi olumlu tutum gelistiren
ogretmenlerin Ogrencilerinin de olumlu tutum gelistirebilme olasiligr yiliksektir. Okumaya
yonelik tutum gelistirmede dgretmenlere biiyiik sorumluluk diismektedir. Iyi bir okuma egitimi
ile varilacak hedef bireyin tiim yasamini kapsayacak sekilde anlam diinyasi olusturmasi ve

genisletmesini saglamaktir.

[Ikdgretim doneminde oOfretmenin Ogrencilere okumaya karsi ilgi ve aliskanlik
kazandirmada model olmasi biiyilk dnem tasimaktadir. Yapilan ¢aligmalarda, ¢ocuklara kitap
okuma sevgisini kazandirmadaki en biiylik etkenin O6gretmenler (%71) oldugu goriilmiistiir
(Aslantiirk ve Saracaloglu, 2010). Ulkemizde okuma aligkanligimin ve okumaya olan ilginin

diisiik oldugu ise bilinen bir ger¢ektir. Okumaya yonelik ilginin diisiik olmasmimn nedenleri
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arasinda egitim Ogretim sisteminin, egitim programlarinin, toplumun, ailelerin, bireylerin ve
kitle iletisim araglarinin okumaya ve okuyan bireylere gerekli 6zeni gostermemesi ve iizerine
diisen sorumlulugu yerine getirmemesi sayilabilir (Yilmaz, 1989). Ogretmenlerin okuma ilgi ve
aliskanlign kazanmalari; kendilerini yetistirmeleri, gorevlerini geregi gibi yapabilmeleri,
arastiran, diislinen, okuyan ve sorgulayan cagdas bireyler yetistirebilmeleri icin gerekmektedir
(Isik, 2002). Bu sayede demokratik kiiltiir bilincinin olusturulmasina katki saglanacak, birey bu
bilgiler ile elestirel, yaraticit ve etkin bir diisiince konumuna ulasabilecek, duygu ve diisiince
ufkunun gelismesine hizmet edilebilecektir (Kuzu, 2013). Oncelikle topluma okuma sevgisini
asilayacak olan 0gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin okuma tutumlarinin olumlu olmasi bu

nedenle 6nem tagimaktadir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci 6gretmen adaylariin kitap okumaya yonelik tutumlarinin gesitli

degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmuistir:

1. Ogretmen adaylarinin kitap okumaya ydnelik tutumlari ne diizeydedir?
2. Ogretmen adaylarmin kitap okumaya yonelik tutumlari

2.1. Cinsiyet degiskenine,

2.2. Boliim degiskenine,

2.3. Sinif degiskenine,

2.4. Gelir diizeyi degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmakta midir?
Arastirmanim Onemi

Gegmisin ve bugiliniin gelismis toplumlarinin okuyan ve okumaya deger veren
bireylerden olustugu ispata gerek duyulmayan bir gerceklik olarak sodylene gelmektedir.
Okumay1 seven ve sevdiren toplumlar egitimin her alaninda basariy1 yakalayabilmektedir. PISA

son yillarda bunun en bilinen gostergelerindendir.

Bir topluma genelde okuma ozelde ise kitap okuma sevgisinin kazandirilmasinda
Ogretmenler ailelerden sonra Oncelikli sorumluluk sahibidir. Okumaya yonelik tutum ve
becerisini gelistirmig bireylerin yetistirilmesi ise okuma tutumu yiiksek 6gretmenler ile miimkiin
goziikmektedir. Bu arastirmada da Ogretmen adaylarinin kitap okumaya karsi tutumlari

incelenecektir.

Benzer ¢alismalarda Kogak, Kurtlu, Ulas ve Epgacan (2015), Smif 6gretmenligi bolimii
ogrencileriyle; Ar1 ve Demir (2013) Siif 6gretmenligi, Okul Oncesi 6gretmenligi ve Fen Bilgisi

ogretmenligi 3.simf Ogrencileriyle; Kalyocu (2013), Gorsel Sanatlar dgretmenligi bolimii
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ogrencileriyle; Kuzu (2013), egitim bilimleri enstitiisii ve egitim fakiiltesi Ogrencileriyle;
Aslantiirk ve Saracaloglu (2010), Sinif 6gretmenligi 4. sinif 6grencileriyle; Batur, Giilveren ve
Bek (2010), Simif 6gretmenligi, Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen Bilgisi 6gretmenligi ve Tiirkge
egitimi boliimii dgrencileriyle; Bozpolat (2010), ilkdgretim ve Tiirkce egitimi boliimii dérdiincii
siif 6grencileriyle; Kus ve Tiirkyilmaz (2010), Sosyal Bilgiler 6gretmenligi ve Tiirk¢e egitimi
boliimii 6grencileriyle; Demir (2009), Tiirkge egitimi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Ilkdgretim
Matematik 6gretmenligi boliimii 6grencileriyle; Saracaloglu, Yenice ve Karasakaloglu (2009),
Sinif 6gretmenligi boliimii 6grencileriyle; Temizkan ve Sallabas (2009); Tiirkce egitimi, Sosyal
Bilgiler, ilkogretim Matematik ve Fen Bilgisi 6gretmenligi boliimlerinde dgrenim gdren son
siif grencileriyle; Ozbay, Bagc1 ve Uyar (2008), Tiirkce egitimi boliimii dgrencileriyle;
Yalinkili¢ (2007), Tiirk¢e egitimi boliimil 6grencileriyle; Gomleksiz (2004) Sinif 6gretmenligi,

Tiirkce egitimi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi 6gretmenligi boliimi 6grencileriyle ¢aligmistir.

Bu ¢alismada ise Ogrencilerin kitap okuma tutum ve aligkanliklari {izerinde oncelikli
etki sahibi oldugu diisiiniilen simif dgretmenleri, Tiirkge ve Sosyal Bilgiler 6gretmeni adaylar
ile calisilmistir. Benzer caligmalar incelendiginde her {i¢ boliimii i¢ine alan miistakil bir ¢aligma
goriilmemektedir. Sinif 6gretmenleri okuma yazma ile yeni tanisan bir bireyin okuma tutumu
kazanmasinda kritik bir neme sahiptir. Nitekim ilkokul siralarindaki 6grencilere okuma sevgisi
kazandirilmasinda sinif égretmenlerine biiyiik sorumluluk diismektedir. ikinci kademede gorev
yapan Tiirkce ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ise diger ikinci kademe G6gretmenlerine gore
okuma tutumu konusunda oOncelikli goriilmelidir. Ciinkii bir Tiirkce 6gretmeni ilkokul
siralarinda atilan okumaya yonelik tutumu degistirebilecek ve gelistirebilecek konumdadir.
Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ise konu alanlar1 geregi 6grencilerinin okumaya, arastirmaya, yeni
bilgiler kesfetmeye en miisait derslerden birini yiiriitmekle gorevlidir. Bu noktada her ii¢ brang
Ogretmenine de okumaya yonelik olumlu tutum kazandirmada sorumluluk diismektedir.
Okullarin alanlarinda nitelikli 6gretmen ihtiyaglarinin hala devam ettigi de dikkat ¢ekmektedir
(MEB, 2013).

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu caligmada tarama modeli kullanilmistir. Cok sayida katilimcinin yer aldigi genel
tarama modellerinde, arastirma konusu ile ilgili genel bir yargi olusabilmesi igin ya taramanin

yapilacagi evrenin tamaminin ya da evrenden alinan bir grubun katilimi vardir (Karasar, 2002).
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Arastirma Grubu

Bu aragtirmanin evrenini 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Agr1 Ibrahim Cegen
Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi, Tiirkce Egitimi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Boliimii’nde 6grenim goren Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Orneklemin
belirlenmesinde basit tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Basit tesadiifi ornekleme
yonteminde, evrendeki her birimin 6rnekleme se¢iminde esit ve bagimsiz olma olasilig1 goz
Online alinarak yansiz olarak se¢im yapilir (Balci, 2007). Goniillillik esasina gore
gerceklestirilen arastirmada 647 6gretmen adayi ile galisilmistir. Eksik veya yanlis kodlamadan
dolay1 yapilan eleme sonucunda 550 form degerlendirmeye alinmistir. Calismaya katilan

Ogretmen adaylarina ait sosyo-demografik 6zellikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Calismaya Katilan Ogrencilere Ait Sosyo-Demografik Ozellikler

Degiskenler N %
Cinsiyet
Bayan 253 46,0
Erkek 297 54,0
Smif
1.Smf 158 28,7
2.Smf 149 27,1
3.Smf 159 28,9
4.Sinif 84 15,3
Boliim
Sif Ogrt. 202 36,7
Sosyal Bilgiler Ogrt. 186 33,8
Tiirkge Egitimi 162 29,5
Gelir Diizeyi
1-1000 TL 283 51,5
1001-2000TL 120 21,8
2000 TL ve iizeri 147 26,7
Toplam 550 100,0

Tablo 1’de goriildigi gibi caligmaya katilan Ogretmen adaylarinin  %46,0’s1
bayan,%54ii ise erkektir. Ogretmen adaylarinin %28,7’si 1.simf, %27,1°i 2.smf, %28,9’u
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3.smif ve % 15,3%i 4. siuf dgrencisidir. Ogretmen adaylarmin %36,7’si Simf Ogretmenligi,
%33,81 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve %29,5’i Tiirkge Egitimi Béliimii'nde &grenim
gormektedir. Ogretmen adaylarinin %51,5’inin gelir durumu 1-1000TL arasinda, %21,8’inin

gelir durumu 1001-2000 TL arasinda ve %26,7’sinin 2000TL ve tizeridir.
Veri Toplama Araclari

Kigisel Bilgi Formu: Bu arastirmada arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi
formunda 6gretmen adaylariin cinsiyet, 6grenim gordiigii boliim, sinif diizeyi ve aylik gelir

diizeyini 6grenmeye yonelik sorular sorulmustur.

Ogretmen Adaylarimin Kitap Okuma Aliskanhgina Yonelik Tutum Olgegi: Susar
Kirmiz1 (2012) tarafindan gelistirilen dlgek 34 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayis1 .95°tir. Olgegin aslina dokunulmadan i¢ tutarlilik (alfa) yeniden
hesaplanmis ve .88 olarak bulunmustur. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 34 en yiiksek puan
ise 170’tir. Tutum OGlgeginden alinan puanlarin yiiksek olmasi okumaya yonelik tutumun da

yiiksek oldugunu gostermektedir.
Uygulama

Arastirmacilar tarafindan ¢ogaltilan 6lgekler dersten sorumlu 6gretim tiyeleri ve 6gretim
gorevlilerinden izin alinarak bir ders saatinde yaklasik 20 dk. siiresince 1., 2., 3. ve 4. siiflarin

orgiin ve ikinci 6gretim gruplarinda uygulanmistir.
Veri Analizi

Verilerin analizinde SPSS 22.0 istatistik programindan faydalanilmis, Ogretmen
adaylarinin okumaya yonelik tutumlar gesitli degiskenlere gore test edilmeden 6nce puanlarin
normal dagilim gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi ile simanmustir.
Puanlarim normal dagilim gdstermemesi nedeniyle iki iliskisiz 6rneklemin ortalama puanlarin
karsilastirilmas1 igin Mann-Whitney U, ikiden fazla iliskisiz &rneklemin ortalamalarinin
karsilagtirilmasinda Kruskal-Wallis Testi kullamilmistir  (Biiyiikoztiirk, 2009). Verilerin
manidarhgr p<.05 diizeyinde sinanmig ve sonuglar arastirmanin amaglarina uygun olarak

tablolar halinde sunulmustur.

TPEF
Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayi: 5/1 2016 s. 395-411, TURKIYE



403 B. KOCAK — F. CERMIK — S. POLAT — N. SAHIN

Bulgular

“Ogretmen adaylarimin Kitap okumaya yonelik tutumlar1 ne diizeydedir?”
Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik ait istatistiki bulgulara yer
verilmistir,

Tablo 2: Ogretmen Adaylarinin Kitap Okumaya Yonelik Tutumlarma Ait istatistiki Bulgular

Aritmetik Standart
Katilimci Sayisi Ortalama Sapma Minimum Maximum

Okumaya Yonelik 550 125.16 19.103 42.00 168.00
Tutum

Tablo 2°de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 550 6gretmen adayinin kitap okumaya
yonelik tutumlarina ait ortalama puani, X=125.16’dir. Ogretmen adaylar1 arasinda alinan en
yiiksek puan 168 en diisiik puan ise 42°dir. Standart sapma ise 19.103 olarak hesaplanmistir.
Ogretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik tutum puan dagilimlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigine dair Kolmogorov-Smirnov Normallik Testi sonuglari Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Kitap Okumaya Yénelik Tutumlaria Ait Kolmogorov Smirnov

Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov®
Istatistik df Sig.
Okumaya Yonelik Tutum .082 549 .000
*p<.05

Tablo 3’te gorildiigi gibi p<.05 oldugundan calismaya katilan 6gretmen adaylarinin
kitap okumaya yonelik tutum puanlarinin normal dagilimdan anlamli (agir1) sapma gosterdigi

sOylenebilir.

Ogretmen adaylarinin ortalamanin altinda ve iistiinde puan dagilimlari Tablo 4’te

goriilmektedir.

Tablo 4: Ogretmen Adaylarinin Kitap Okumaya Y 6nelik Tutumlarmin Ortalamaya Bagli

Istatistiki Sonuglari

Okumaya Yonelik Tutum Puan F %
Ortalamanin altindaki grup 42-125.00 251 45,7
Ortalamanin stiindeki grup 125.1-168 299 54,3
Toplam 550 100,0
TPEF
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Tablo 4’te goriildigh gibi ¢aligmaya katilan Ogrencilerin %54,3’liniin ortalamanin
iizerinde, %45,7’sinin ortalamanin altinda puan aldig1 goriilmektedir. Bu dlcekten alinacak en
yiiksek puanin 170 oldugu disiiniildiigiinde 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik

tutumlarinin genelde olumlu oldugu sdylenebilir.

“Ogretmen adaylarimin kitap okumaya yénelik tutumlar cinsiyete gore anlamh

sekilde farkhlasmakta midir?” Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin kitap okumaya ydnelik tutumlarinin cinsiyete gore anlamli
sekilde farklilagip farklilagmadigina dair istatistiki bulgular ve Mann Whitney U-Testi sonuglari
Tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo 5: Kitap Okumaya Y 6nelik Tutumun Cinsiyete Gore U-Testi Sonuglart

Cinsiyet N Sira Sira Toplam U p
Ortalamasi
Kiz 252 304.56 77053.50 30218.500 .000
Erkek 297 250.75 74471.50
*p<.05

Tablo 5’te ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik tutumlarinda
cinsiyete gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir, U=30218.5, p<.05. Sira ortalamalar1
dikkate alindiginda kiz o6gretmen adaylarmin kitap okumaya yonelik tutumlarinin erkek

Ogretmen adaylarina gére daha olumlu oldugu sdylenebilir.

“Ogretmen adaylarimin kitap okumaya yonelik tutumlar1 simf degiskenine gore

anlamh sekilde farklilasmakta midir?” Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin kitap okumaya yénelik tutumlarmin siif degiskenine gore
anlamli sekilde farklilagip farklilagsmadigina dair istatistiki bulgular ve Kruskal Wallis H-Testi

sonuglari Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6: Calismaya Katilan Ogretmen Adaylarmin Simif Degiskenine Gére Kitap Okumaya

Yénelik Tutum Puanlarma Ait Istatistiki Bulgular

Simif N Sira Ort. sd x’ P
1.Simif 158 282.53 3 1.192 755
2.Simif 149 274.47
3.Simf 159 277.88
4.Simf 84 259.60
*p<.05
TPEF
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Tablo 6’da goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik
tutum puanlarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi
goriilmektedir, x*(sd=3, n=550)=1.192, p>.05). Bu bulgu simif degiskeninin ¢alismaya katilan
Ogretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik tutumlarini etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.
Ancak sinif degiskenine gore sira ortalamalari incelendiginde kitap okumaya yonelik tutum
puaninin en yiiksek oldugu sinif diizeyinin birinci simf (282.53), en diisiik sinif diizeyinin ise
dordiincii sinif (259.60) oldugu goriilmektedir. Bu bulguya gore 6gretmen adaylarinin kitap
okumaya yonelik tutumlarinin degismesinde dort yillik siire igerisinde kitap okumaya yonelik
olumlu ve etkili bir egitim siireci yagsamamalar1 ve KPSS sinavinin etkisi oldugu 6ngériisiinde

bulunulabilir.

“Ogretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik tutumlar 6grenim gordiigii boliim
degiskenine gore anlamh sekilde farkhilasmakta midir?” Arastirma Sorusuna fliskin

Bulgular

Ogretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik tutumlarinin 6grenim gordiigii boliim
degiskenine gore anlamli sekilde farklilagip farklilasmadigina dair istatistiki bulgular ve Kruskal
Wallis H-Testi sonuglar1 Tablo 7°de goriilmektedir.

Tablo 7: Calismaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiigii Béliim Degiskenine Gore
Kitap Okumaya Yo6nelik Tutum Puanlarina Ait Istatistiki Bulgular

Simf N Sira Ort. sd x° p
Sinif Ogrt. 202 279.59 2 451 .798
Sosyal Bilgiler Ogrt. 186 269.24
Tiirkce Egit. 162 277.59

*p<.05

Tablo 7°de goriildiigl gibi ¢calismaya katilan 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik
tutum puanlarmin  6grenim  gordiikleri bolime goére anlamhi diizeyde farklilasmadigt
goriilmektedir, ¥*(sd=2, n=550)=.451, p>.05). Bu bulgu 6grenim goriilen bolim degiskeninin
calismaya katilan Ogretmen adaylarinin kitap okumaya ydnelik tutumlarmi etkilemedigi
seklinde yorumlanabilir. Ancak boliimlere gore sinif ortalamalar1 dikkate alindiginda her ii¢
boliim puanlar1 arasinda en yiiksek puanin siif 6gretmenligi boliimiine (279.59), en diisiik
puanin ise Sosyal Bilgiler 6gretmenligi boliimiine ait oldugu (269.24) goriilmektedir. Boliim
puanlar1 arasindaki bu farkliligin ise her {i¢ boliim arasinda kiigiik farkliliklarla degistigi

goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle her {i¢ boliim tiiriinde okumaya yonelik tutumun birbirine

cok yakin oldugu sdylenebilir.

TPEF
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“Ogretmen adaylarmmn kitap okumaya yonelik tutumlar gelir diizeyi degiskenine
gore anlamh sekilde farklilasmakta midir?” Arastirma Sorusuna lliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin kitap okumaya yonelik tutumlarmin gelir diizeyi degiskenine gore
anlaml sekilde farklilagip farklilagsmadigina dair istatistiki bulgular ve Kruskal Wallis H-Testi

sonuclar1 Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8: Calismaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Kitap

Okumaya Yo6nelik Tutum Puanlarina Ait Istatistiki Bulgular

Gelir Diizeyi N Sira Ort. sd x° P
1-1000 TL 283 282.52 2 1.321 517
1001-2000 TL 120 263.45
2000 TL ve tizeri 147 271.82

*p<.05

Tablo 8’de goriildiigii gibi ¢alismaya katilan 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik
tutum puanlarimin gelir diizeyi degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadig: goriilmektedir,
x*(sd=2, n=550)=1.321, p>.05). Bu bulgu gelir diizeyi degiskeninin ¢alismaya katilan 6gretmen
adaylarinin kitap okumaya yonelik tutumlarim etkilemedigi seklinde yorumlanabilir. Ancak
gelir diizeyi 1-1000 TL arasindaki bireylerin kitap okumaya yonelik sira ortalama puanlariin

diger iki gelir diizeyinden yiiksek olmas1 da dikkat ¢ekici bir bulgudur.
Sonug¢

Ogretmen adaylarmin kitap okumaya yénelik tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan
incelendigi bu caligmada, 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yodnelik tutumlarinin genel
olarak olumlu oldugu goriilmiistiir. Temizkan ve Sallabas (2009), Batur, Giilveren ve Bek
(2010), Kogak vd. (2015) calismalarinda benzer sonuglara ulagsmistir. Saracaloglu, Yenice ve
Karasakaloglu (2009) ise sinif 6gretmeni adaylari ile yaptiklar1 ¢aligmalarinda 6grencilerin kitap
okumaya ydnelik ilgilerinin “orta” diizeyde ve okuma aliskanliklarinin da “yetersiz” oldugunu

saptamistir.

Aslantiirk ve Saracaloglu'na goére (2010) Ogretmen adaylarmin yeterince kitap
okuyamama sebepleri kitap fiyatlarimin yiiksek olmasi, islerden/derslerden zaman bulamama,
yorgun olma, dostlarla/arkadaslarla sohbetin daha gekici olmas1 ve televizyon seyretmeyi tercih

etme seklindedir.

Ogretmen adaylarimin  kitap okumaya yonelik tutumlari cinsiyet agisindan

degerlendirildiginde kiz 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarmin erkek 6grencilere gére daha
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olumlu oldugu gortilmiistiir. Kogak vd. (2015), Art ve Demir (2013), Kalyocu (2013), Aslantiirk
ve Saracaloglu (2010), Batur, Giilveren ve Bek (2010), Bozpolat (2010), Iseri (2010), Arslan,
Celik ve Celik (2009), Basaran ve Ates (2009), Demir (2009), Odabas, Odabas ve Polat (2008),
Ozbay, Bagc1 ve Uyar (2008), Korkmaz (2007), Yalinkilig (2007), Hassell ve Lutz (2006),
Smaragdi ve Jonsson (2006), Gémleksiz (2004), Gonen, Oncii ve Isitan (2004), Bozkurt ve
Serin (2003), Yamaner ve Kartal (2001) ve Whitehead ve dig. (1977) de caligmalarinda
Ogretmen adaylarinin kitap okumaya iligkin tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
olarak degistigini tespit etmistir ve bu durum kiz 6grencilerin lehinedir. Ayrica PISA 2012’ye
katilan tiim tiilkelerde kizlarin okuma becerisi performanslar1 erkeklerin performanslarimdan
daha yiiksektir. Tirkiye’de de okuma becerisindeki bu fark kizlarin lehinedir ve istatistiksel
olarak anlamlidir (MEB, 2013).

Aragtirma sonucunda 6gretmen adaylarmin kitap okumaya yonelik tutumlarinin smif
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi gorilmistir. Kogak vd. (2015) ve Kalyocu
(2013) calismasinda &gretmen adaylarmin kitap okumaya yonelik tutumlarinda sinif diizeyine
gore farklilik tespit etmemistir. Batur, Giilveren ve Bek (2010) ise genel anlamda siniflara gore,
Ogrencilerin kitap okuma aliskanligina karsi tutumlarinin olumlu oldugunu tespit etmistir.
Okuma aliskanligia karsi en olumlu tutuma 3. smif, en olumsuz tutuma ise 1.smniflarin sahip
oldugu gorilmiistiir. Odabas, Odabas ve Polat (2008) ise calismalarinda {iniversite
Ogrenimlerinin ilk yillarinda daha az okuyan 6grencilerin, son yillara dogru okuma egilimlerinin
arttigini tespit etmistir. Ancak tespit edilen bu oran, bir iiniversite 6grencisi i¢in olmasi1 gereken

diizeyin oldukca altindadir.

Ogretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik tutumlari béliim degiskeni agisindan
degerlendirildiginde Sinif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler ve Tiirkge egitimi boliimlerinden
calismaya katilan 6gretmen adaylarinin okumaya yonelik tutum puanlarinin 6grenim gordiikleri
boliime gore anlamli diizeyde farklilagmadigi goriilmiistiir. Art ve Demir (2013), Demir (2009),
Temizkan ve Sallabas (2009) ve Sahiner (2005) yaptiklari ¢alismalarda benzer sonuglara

ulagmistir.

Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin okumaya yonelik tutumlarinin gelir diizeyi
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilagmadigi goriilmektedir. Batur, Giilveren ve Bek
(2010) de yaptiklar1 ¢alismada benzer sonuglara ulagsmis ve birey okuma aliskanligina sahipse
kosullar ne olursa olsun okumay1 siirdiirmektedir sonucuna ulagsmustir. Ar1 ve Demir (2013) ve
Odabas, vd. (2008) de yaptiklar1 ¢alismada gelir diizeyi degiskeninin Ggrencilerin okumaya

yonelik tutumlarini anlamh diizeyde etkilemedigi sonucuna ulagmistir. Yilmaz (2006) ise sinif
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Ogretmeni adaylar1 iizerinde gerceklestirdigi arastirmada, okuma aliskanliini azaltan nedenler

arasinda ekonomik nedenlerin (%41) ilk sirada geldigini belirtmistir.
Oneriler

Calismadan elde edilen sonuglar ve alanyazin goz 6niinde bulunduruldugunda gelecegin
egitimli bireylerini yetistirmesi beklenen 6gretmen adaylarinin okumaya yonelik tutumlarinin ve
okuma aligkanliklarinin iyilestirilmesi gerektigi goriilmektedir. Bu amagla su Onerilerde

bulunulabilir:

e Bireylerin ¢ok kii¢iik yaslardan itibaren kitaplarla tanistirtlmasi kitaba yonelik
bakis agisinin olumlu olarak gelismesinde katki saglayabilir. Ozellikle anne ve
babalarin da kitap okumasi ¢ocuklarina rol model olmalar1 bakimindan 6nem
tagimaktadir.

e Kitap okuma okul 6ncesi donemden itibaren {izerinde hassasiyetle durulmasi
gereken bir konudur. Kii¢iik yaslardan itibaren kitabin ve kitap okumanin énemi
ve getirileri bireylere anlatilmali ve kitap okuma sevgisi kazandirilmaya
calisilmalidir.

e [lkdgretim ¢agindan itibaren dgrencilere rol model olacak kisilerden biri de
ogretmendir. Ogretmenin okumaya doniik olumlu tutumu ogrencilerin de
olumlu tutum kazanmasinda etkili olacaktir. Bu nedenle Ogretmen
yetistirilmesinde, 6gretmen adaylarin kitap okumalar1 6nem arz etmektedir.

e Ogretmen adaylarmin kitap okuma aliskanliklarmnin arttirilmast igin iiniversite
ogrenimleri sirasinda aldiklar1 derslerde kitap inceleme ve elestirilerine yonelik
odev ve projeler verilmelidir.

e Ogretmen adaylarmin kitap okuma aliskanligi edinmeleri ve bu aliskanlig
siirdiirebilmeleri i¢in kitaplara daha rahat ulagsmalar1 saglanmalidir. Bu amagla
fakiilte kiitiiphaneleri okuyucu kitlesinin yas ve ilgi durumu g6z Oniinde
bulundurularak zenginlestirilmeli ve 6grenciler i¢in cazip kilinmalidir.

e Kiitiiphanelere alinacak kitaplar her zaman giincel tutulmali, {iniversiteler
tarafindan yazarlarin davet edildigi konferans ve paneller diizenlenmelidir. Yeni
¢ikan kitaplarin fakiiltelerde tanitimi i¢in bir pano ya da sergi olusturulmalidir.
Kiitiiphaneler ya da okuma salonlari 6gretmen adaylarini okumaya tesvik
edecek sekilde diizenlenmeli, rahat ve ilgi ¢ekici ortamlar olusturulmalidir.

e Ogretmen adaylarmi okumaya tesvik edebilmek admna cesitli etkinlikler
diizenlenmeli ve bu etkinliklerin 6gretim elemanlari, fakiilte ve iiniversite

yonetimi tarafindan da tesvik ve taltif edilmesi saglanmalidir.
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e Her yastan bireye kitap okumanin da eglenceli zaman gecirme yontemlerinden
biri oldugu ve bu sayede donanimli bir birey olmalarinin da 6niiniin agildigt
belirtilmeli ve 6rneklerle desteklenmelidir.

e Yapilacak bu ve benzeri uygulamalarla bireylere ve oOzellikle Ogretmen
adaylarina kitap okumaya yonelik olumlu tutum ve aliskanliginin
kazandirilmasi kendine, kiiltiiriine, diline ve diinyaya yabancilasmamis bir

toplumun olusturulmasinda biiyiik 6nem tasidigi unutulmamalidir.
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