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Oz

Diller bir toplumun kimligini, degerlerini ve yasam bi¢imini
yansitmaktadir. Bu sebeple dil 6gretimi dilin kurallarinin &gretilmesinin
Otesinde hedef dilin kiiltiirel unsurlarint da i¢ine alan kapsamli bir siirectir.
Nitekim kiiltiirel unsurlarin dil 6gretimine dahil edilmesi dilin daha etkili ve
kalic1 bir sekilde 6grenilmesini desteklemektedir. Halk biliminin birgok unsuru
da Kkiiltiirel boyutuyla dil dgretimi alanindaki bu amaca hizmet etmektedir.
Ozellikle tiirkiiler ve tiirkiilerin hikayeleri, dil dgretiminde otantik dil materyali
olarak kullanilabilir potansiyeldedir. Nitekim miizik ve hikdyenin dil
ogretiminde kullanilmasi pedagojik temelli yontemler tarafindan da
desteklenmektedir. Tiirkiilerin hikayeleri hem kiiltiirel temalar hem de dilsel
yapilar barmndirmalari bakimindan okuma becerisinin gelisimine katki
saglamaktadir.

Bu ¢alisma C1 diizeyinde Tiirk¢e dgrenen bireylerin okuma becerilerinin
gelistirilmesinde hikayeli tiirkiilerin kullanilabilirligini ele almakta ve bu
dogrultuda 6zgiin bir materyal onerisi sunmaktadir. Bununla birlikte hikayeli
tirkiilerin  6grencinin motivasyonunu artirma ve kiiltiirel etkilesimi
giiclendirme islevi sayesinde ileri diizey dil yeterliklerinin gelistirilmesinde
nitelikli bir O6gretim araci olarak kullanilabilecegi ortaya konulmaya
calisiimustir.

Anahtar Soézciikler: Tiirk¢enin yabanci dil olarak o6gretimi, hikayeli
turkiiler, kiltiirel aktarim, okuma becerisi, otantik
metin.

THE USE OF FOLK SONGS WITH STORIES IN TEACHING
TURKISH TO FOREIGNERS IN READING SKILLS AS A
CULTURAL TRANSFER TOOL (C1 LEVEL)

Abstract

Languages reflect the identity, values, and way of life of a society, which
makes language teaching a comprehensive process that extends beyond
grammar to include the cultural elements of the target language. Integrating
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cultural content enhances the effectiveness and permanence of language
learning. Folklore contributes to this process through its cultural dimension,
and folk songs along with their narratives offer strong potential as authentic
materials. The pedagogical use of music and narrative is supported by
established instructional approaches, and the stories of folk songs aid reading
development by combining cultural themes with linguistic structures.

This study investigates the applicability of story-based folk songs in
improving the reading skills of learners studying Turkish as a foreign language
at the C1 level and proposes an original instructional material. It also argues
that such songs may function as effective tools for developing advanced
language competence by fostering learner motivation and strengthening
cultural interaction.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, folk songs with
stories, cultural transmission, reading skills, authentic text.

Giris

Dil 6grenenlerin ihtiyag ve beklentilerindeki degisim dil 6gretiminde daha yenilikgi ve
etkili yontemlerin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. Bu durum tarih boyunca dil dgretim
yaklagimlarinin ¢esitlenmesine ve igerik acisindan zenginlesmesine katki saglamistir.
Gilinimiizde ise Ogrencilere daha kalici, anlamli ve etkili bir dil edinimi saglamak amaciyla
modern pedagojik yaklagimlara yonelmek bir gereklilik haline gelmistir. Bu yaklasimlar, bireysel
ihtiyaglara duyarli olmanin yani sira 6grencinin iginde bulundugu topluma uyum saglamasini
destekleyici oneriler de sunmaktadir. Ozellikle kiiltiirel uyum bu 6neriler arasinda iistlendigi
misyon bakimindan &nemli bir konumdadir. Insan yasami boyunca bir toplumsal 6rgiit i¢inde yer
almakta ve i¢inde bulundugu ortama ya da g¢evreye siirekli olarak uyum saglamak zorunda
kalmaktadir (Engin, 1990, s. 169). Hedef dil 6gretiminde yontem, teknik, etkinlik ve materyaller
kiiltiirel 6gelerle zenginlestirilmelidir. Cilinkii 6grencilerde gelisen kiiltiirel farkindalik, ikinci dil
Ogretiminin kiiltiirel baglamdan ayr diisliniilemeyecegini agikca ortaya koymaktadir (Alyillmaz
ve Er, 2016; Alyilmaz ve Er, 2018). Bu tutum da kiiltiirel uyumu onceleyen dil dgretimi
yaklagimlariyla ortiismektedir.

Dilin etkili bi¢gimde O6gretilebilmesi, ancak bilimsel temellere dayanan ve uygulama
siirecinde yiiksek verimlilik gdsteren yontemlerle miimkiindiir. Memis ve Erdem (2013), dil
Ogretimindeki “yontem” kavramini, 6grenciyi egitimin hedeflerine en hizli ve giivenilir sekilde
ulastirmay1 amaglayan bir unsur olarak tanimlamaktadir. Ancak her yontem bu hedefe ulasma
konusunda aymi diizeyde etkili degildir. Zira yontemlerin uygulanabilirligi 6grenci profili,
Ogretim ortami ve hedef dilin dogas1 gibi ¢esitli degiskenlere bagli olarak farklilik gostermektedir.
Bu ¢ergevede, dil 6gretimi igin farkli yontemler gelistirilmis olmakla birlikte, bunlardan yalnizca
birinin en uygun yontem oldugunu iddia etmek dogru bir yaklasim degildir. Farkli egitim
baglamlar1 ve dgrenci gruplarinin algilama bigimlerine gore gelistirilen her yontem kendisinden
onceki yontemlerin giiclii ve zayif yonlerini ortaya koyarak yeni perspektifler sunmaktadir.
Degisimdeki bu siireklilik mutlak dogruluga sahip tek bir yontemin belirlenemeyecegi
diisiincesiyle giintimiizde de akademik tartismalarda yer almaya devam etmektedir.

Bu dogrultuda dil 6gretiminde zamanla ortaya ¢ikan yontem ve yaklasimlar kendi iginde
bir gelisim siireci izlemis ve “geleneksel, davranisei, biligsel ve yapilandiric1” olmak {izere dort
ana baglikta toplanmigtir. Dil 6gretimi alaninda gelistirilen yontemlerin genel c¢ergevesini
olugturan bu siniflandirmalar yabanci dil 6grenme siirecinin dogal isleyisine, Ogretim ve
tekniklere, pedagojik temellere ve 6grenme hedeflerine bagl olarak degisiklik gostermektedir.
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Richards ve Rodgers (2014) bu siniflandirmay1 geleneksel, yapisalci ve iletisimsel yontemlerin
yaninda “alternatif ve yenilik¢i yontemler” seklinde yapmaktadir. Demirel (2024) ise yabanci dil
Ogretiminde kullanilacak yontemleri dilbilgisi-¢eviri yontemi, diizvarim yontemi, kulak-dil
aligkanlig1 yontemi, bilissel 6grenme yaklasimi, dogal yontem, iletisimci yaklasim, se¢cmeli
yontem ve diger yontemler olarak siniflandirmaktadir. Bu siniflandirmalardan farkli olarak
geleneksel ve davraniger yaklagimlar: ayri basliklar altinda ele alan Giines’in siniflandirmasi ise
su sekildedir (2011, s. 125-146):
Tablo 1: Firdevs Giines’in Dil Ogretiminde Yontemler ve Yaklagimlar Siniflandirmasi
Geleneksel Yaklasim ve Yontemler Dil Bilgisi Yaklagimi
Kelime Yaklasimi
Kiiltiir Yaklagimi
Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi
Dogal Yontem
Dogrudan Ogretim Yontemi
Aktif Yontem
Davranis¢1 Yaklasim ve Yontemler Isitsel-Sozel (Dinle-Konus) Yontem
Gorsel —Isitsel Yontem
Biligsel Dil Ogretim Yaklasim ve Yontemleri Iletisimsel Yaklasim
Kavramsal-Islevsel Yaklasimlar

Yapilandiric1 Dil Ogretim Yaklasim ve Yéntemleri Beceri Yaklagimi
Etkinlik Yaklagimi

Giines (2011) yaptig1 siniflandirmada, dil 6gretim yaklagim ve yontemlerini “geleneksel”,
“davranis¢1”, “bilissel” ve “yapilandirici” olmak iizere dort ana baslik altinda toplamaktadir.
Devaminda ise geleneksel ve davraniggr yaklagim ve yontemlerin ¢ogu zaman benzer temellere
dayandigin1 belirtmekle birlikte pedagojik farkliliklarini daha net ortaya koyabilmek amaciyla
ayr1 kategorilerde ele almmasinin gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Bu diisiince Ogretim
stratejilerinin tarihsel arka plani ile pedagojik temellerini karsilagtirmali bicimde analiz etme
imkani  sundugundan kuramsal netligin saglanmasina ve yOntem tercihlerinin
gerekcelendirilmesine katki sunmaktadir.

Biligsel ve yapilandirici yaklagimlarin zamanla 6ne ¢ikmasi dil &gretimine yonelik
pedagojik bakis agisinda degisime yol agmistir. Bu da gelencksel yontemlerin yeterligini ve
cagdas Ogrenme ihtiyaglarina yanit verip veremedigi tartismasini beraberinde getirmistir.
Geleneksel dil 6gretim yaklasimlarinin biiyiik 6lgiide dil bilgisel yeterligin kazandirilmasina
odaklandig1 goriilmektedir (Richards, 2006). Oysa dil 6gretiminin yalmzca yapisal unsurlar
etrafinda sekillendirilmesi hedef dile iliskin anlam {iretimi ve iletisim yeterligi gibi kritik boyutlar
ihmal etme riskini barindirmaktadir. Nation ve Newton (2009), dil bilgisine dayali 6grenmenin
dil ediniminde onemli bir rol iistlendigini kabul etmekle birlikte anlam odakli bir yaklasim
benimsenmedik¢e bu siirecin yeterli olmayacagini vurgulamaktadir. Benzer sekilde Richards
(2006) da dil bilgisi yeterliginin dil 6greniminin temel unsurlarindan biri oldugunu belirtmekle
birlikte tek basina yeterli olmadigini ve iletisimsel yeterlik i¢in daha kapsamli bir 6grenme
siirecine ihtiyag duyuldugunu ifade etmektedir. Zira dil bilgisi kurallarina hakim olmak
diistincelerin dogru ve etkili bigimde aktarilmasi i¢in yeterli degildir. Bu yapilarin baglama uygun
sekilde, nerede ve nasil kullanilacagini bilmek, iletisimin basariyla gergeklestirilmesinde
belirleyici rol oynamaktadir. Bu dogrultuda geleneksel anlayisin dilin yapisal yonlerine 6ncelik
veren yaklagimi, zamanla anlam merkezli, islevsel ve kiiltiirel boyutlar1 da iceren yeni dgretim
yontemleriyle gelisim gostermistir. Ogrenci ihtiyaglar1 ve beklentileri dogrultusunda sekillenen
dil Ogretim yaklasimlari zamanla belirli bir kuramsal g¢erceveye kavusmus olsa da bu
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yaklagimlarin toplumsal, teknolojik ve pedagojik degisimler karsisinda giincelligini
koruyabilmesi igin siirekli olarak yeniden degerlendirilmesi gerekmektedir.

Dilin yapisal yonlerine odaklanarak dil 6gretiminde uzun siire etkili olan geleneksel
yaklagimlar, gliniimiizde yerini anlami 6n planda tutan, islevsel ve kiiltiirel boyutlart merkeze alan
yaklagimlara birakmistir. Bu baglamda bireyin dili ger¢ek yasam alaninda kullanmasini esas alan
Iletisimsel Dil Ogretimi (IDO), anlam, etkilesim ve kiiltiirel yeterligi temel alan yapisiyla diger
yontemlerden ayrilmaktadir. Ozellikle otantik metinlerin hem iletisimsel becerileri gelistirmesi
hem de kiiltiirel aktarimi miimkiin kilmas1 IDO’niin gii¢lii yonleri olarak 6ne ¢ikmaktadir.

1. iletisimsel Dil Ogretimi ve Kiiltiirel Yeterlilik

Gilinimiiz pedagojik yaklasimlari, dil &gretiminde Ogrenci merkezli anlayisi
benimseyerek bireylerin dili etkin bir sekilde kullanmasini ve iletisim pratigini gelistirmesini
temel hedef olarak goérmektedir. Geleneksel yontemlerin mekanik ezber ve dil bilgisi odakli
yapisindan uzaklasan bu yaklasimlar dil 6grenimini yalnizca kurallar1 ezberleme siireci olarak
degil anlaml ve baglamsal bir edinim siireci olarak ele almaktadir. Bu tutum dilin bir iletisim
aract olmasmin yaninda toplumun kiiltiirel kodlarini, degerleri ve yasam pratiklerini ig¢inde
barmdiran ¢ok yonlii bir vasita oldugunu ortaya koymaktadir. Nitekim, Aksan (1979) dili bir
ulusun kiiltiirel mirasini, toplumsal normlarini ve yasam bi¢imini aktaran temel bir ara¢ olarak
tanimlamaktadir. Bu tanim dilin kiiltiirel ve toplumsal baglamiyla birlikte ele alinmasi gerektigini
gostermektedir. Bu nedenle etkili bir dil 6gretimi dilin islevsel kullanimim oldugu kadar kiiltiirel
ve toplumsal baglamlarini da kapsayan, biitiinciil bir yaklasim gerektirmektedir. Dolayisiyla etkili
bir dil 6gretiminde gramer yapilar ve sdzciik bilgisinin aktarilmasinin yaninda kiiltiirel etkilesimi
de dnceleyen yontemlerin benimsenmesi bir gerekliliktir. Kiiltiirel etkilesimin faydalari su sekilde
siralanabilir:

« Kiiltiiriin insan davraniglarina etkisini kavramak,

» Demografik farkliliklarin iletisim tizerindeki etkisini fark etmek,
* Hedef kiiltiirdeki ortak davranis kaliplarini tanimak,

« Kiiltiirel ifadelerdeki anlam zincirini algilamak,

« Kiiltiirel genellemeleri nesnel bir sekilde degerlendirmek,

* Hedef kiiltiire iliskin bilgi edinme becerilerini gelistirmek,

* Farkli kiiltiirlere yonelik merak ve empati duygusunu artirmak. (Tomalin ve
Stempleski, 1993, s. 7-8)

IDO, dgrenci dzerkligini ve motivasyonunu tesvik etmesi, kiiltiirel yeterligi gelistirmesi
ve elestirel diisiinme ile problem ¢6zme becerilerini desteklemesi gibi ¢ok yonlii kazanimlar
sunmastyla dne ¢ctkmaktadir (Qasserras, 2023, s. 18). Ogrencinin hedef kiiltiire ait mirasi tanimast,
toplumsal normlar1 kavramasi ve kiiltiirel kodlar1 dogru bi¢imde anlamasi, dil 6gretiminin temel
amaglarindandir. Bu yaklasimla ortiisen IDO, kiiltiirel yeterligi gelistirmenin yani sira iletisimsel
yeterligi de &n planda tutar. Iletisimsel yeterlik, dili kullanma siirecinde aktif olmasi beklenen
uygun bir sosyal davranisi 6grencinin yorumlama ve olusturma yetenegi olarak tanimlanmaktadir
(Hymes, 1971; Brandl, 2019). Sosyal baglamin gretim siirecine dahil edilmesi de IDO’niin
hedeflerinden birini olusturmaktadir. Littlewood (1981), dil 6gretiminde islevsel etkinliklerle
birlikte sosyal ortamlarin da dikkate alinmasi gerektigini belirtmekte, dili bir iletisim araci
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olmanin Otesinde sosyal bir davranis bi¢imi olarak da tanimlamaktadir. Ona gore dilin simf
disinda karsilasilan gercek iletisim durumlarina benzer ortamlarda edinilmesi 6grenme siirecinin
dogalligin1 artirmaktadir. Benzer bicimde Brodin (2014) de bireylerin tarihsel ve kiiltiirel bir
baglam igerisinde diinyaya geldiklerini ve sosyallesme siire¢lerinin diger bireylerle kurulan
etkilesim araciligiyla sekillendigini vurgular. Bu diisiinceler, kiiltirel etkilesimin dil
ogrenimindeki belirleyici roliinii agik bigimde ortaya koymaktadir. Zira kiiltiirel gesitlilikle
dogrudan temas eden birey farkli yasam bigimlerini, diisiince sistemlerini ve deger yargilarini
anlama yoniinde daha derin bir farkindalik gelistirmektedir.

Dil 6gretiminde olumlu ¢iktilar elde edebilmek, kullanilan yontemlerin basarisinin yam
sira materyallerin igerigine ve islevselligine baglidir. Kiiltiirel, sosyal ve yapisal yonleri yansitan
materyaller, 6grencilerin dilsel yeterlik kazanmalarini saglamanin 6tesinde hedef dilin ait oldugu
toplumun yasam bicimini ve degerler sistemini tanimalarina imkan verir. IDO’niin kiiltiirel
yeterligi gelistirme hedefiyle uyumlu olarak halk bilimi unsurlari, dil 6gretiminde bu biitiinlige
katki saglayan, 6grencilere zengin bir kiiltiirel biling kazandiran otantik kaynaklar arasinda yer
almaktadir. Konusu kiiltiir olan halk biliminin ortaya koydugu verilerden yararlanmak, dil
ogretiminde hi¢ kusku yok ki basariy1 artiracaktir (Alpar, 2013, s. 104). Dil 6gretiminde basari
Ogrencinin toplum hakkindaki bilgi birikimi ile de degerlendirilir. Bu yoniiyle folklorik dgelerin
otantik metinler olarak dil O6gretiminde kullanilmasi &grencilerin dilsel yeterliklerini
gelistirmesinin yaninda ulusal biling diizeylerini zenginlestirecektir (Dogan ve Basoglu, 2024, s.
78). Otantik metinler dilin dogal kullanimini yansitmalari, erisilebilir olmalari, dil, Gislup ile bigim
acisindan sunduklart gesitlilik sayesinde yabanci dil 6gretiminde temel kaynaklar arasinda yer
almaktadir (Karakaya ve Giin, 2019, s. 319).

Otantik metinler belirli bir 6gretim amaciyla yapay olarak olusturulmamis, hedef dilin
gercek yasamda, dogal baglamlar icerisinde kullanmildig1 bigimiyle ortaya ¢ikan sozlii ya da yazil
iriinler olarak tanmimlanmaktadir (Kirbas ve Aydogdu, 2024). Bu dogrultuda hikaye, masal,
destan, efsane, mani, atasozi, tlirkii ve bilmece gibi halk bilimi iiriinlerinin 6grencilerin dili
yapayliktan uzak, 6zgilin ve anlamli baglamlarda deneyimlemelerine imkén taniyan dogal 6gretim
araclar1 oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bu tiir materyaller araciligiyla Tiirk miizigi, sinemast,
mimarisi, dini ve milli bayramlari, 6zel giinleri, geleneksel yemek kiiltiirii ile toplumsal gelenek
ve goreneklere yonelik farkindalik diizeylerinin zamanla gelistirirler (Alyilmaz ve Er, 2018, s.
1279). Bu farkindalik dil 6grencisinin hedef toplumun deger sistemini, yasam bigimini ve iletigim
pratiklerini anlamlandirmasini kolaylastirarak toplumsal uyuma da katki sunmaktadir.

Halk biliminin otantik tiriinleri arasinda yer alan tiirkiiler, siirsel anlatim giiciiniin yaninda
ritim, melodi, ahenk ve anlatisal yapisiyla diger tlirlerden ayrilmaktadir. S6zlii siirin kendine 6zgii
semboller diinyasinda sekillenen tiirkii metinleri, yapisinda pek ¢ok sembolik ifade, kiiltiirel motif
ve metafor barindirir (Mirzaoglu, 2019, s. 857). Bu baglamda tiirkiiler ve onlara eslik eden
hikayeleri, IDO’niin otantik metin kullanim ve kiiltiirel yeterlik kazandirmay1 amaglayan temel
ilkesi ile de uyumludur. Tiirkii temelli materyallerle etkilesim kuran dil 6grencisi Tiirk toplumuna
ait deger yargilari, sosyal iligkiler, glindelik yasam pratikleri ve tarihsel-kiiltlirel temsiller
hakkinda ¢ok yonlii bir 6grenme siireci deneyimleyebilir. Cilinkii tilirkiiler, bir kiiltiirde en yaygin
siirsel ve miizikal ifade bigimlerinden biri olarak ge¢misin bir yansimasi ve toplumun genis
kesimlerince paylasilan ve caglar boyu popiilerligini koruyan bir folklor tiiridiir (Mirzaoglu,
2005, s. 34). Tiirkiilerin gercek yasamdan beslenen hikayeleri 6zgilindiir ve dil 6grencilerine yapay
metinlere kiyasla daha zengin ve anlaml bir baglam sunar. Ozgiin metinler, iiretildigi toplumda
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sosyal bir amaca hizmet etmek i¢in yazilmis metinlerdir ve yabanci dili 6grenen kisiye gercek dil
kullanimlarmi yansitirlar (Segkin-Polat ve Dilidiizglin, 2015, s. 819). Bu yoniiyle hikayeli
tiirkiilerin yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullanilmasi, 6grenmeyi sadece dilsel bilgi ediniminin
Otesine tasiyarak anlama dayal1 ve kiiltiirel temelli bir 6grenme ortam1 sunmaktadir.

2. Miizik ve Dil Ogretimi

Miizigin temelinde barindirdig1 estetik ve egitsel nitelik diisiiniildiiglinde ana dil
egitiminden yabanci dil egitimine, fen bilgisi, sosyal bilgiler, beden egitimi vb. derslerinde egitim
yontemi olarak kullanildigini séylemek miimkiindiir (Celikkol, 2007, s. 21). Miuzik, siirsel
bicimlendirme siirecine benzer sekilde, ezgi, ritim ve bunlarin alt bilesenleri aracilifiyla yalnizca
biligsel ve isitsel alanlar1 degil, ayn1 zamanda duyussal alan1 da etkileyerek bilginin kodlanmasi,
hatirlanmasi ve aktarilmasi siireglerine 6nemli 6lciide katki sunar (Akin, 2018, s. 105). Ogrenme
siirecinin tamamlanmasi dil &grenenler agisindan bilginin dogru bir sekilde kodlanmasiyla
yakindan ilgilidir. Dogru kodlanan bilginin hafizada kalici hale gelmesi ve gerektiginde
cagrilmasinin kolaylagmasi O6grenme siirecinin etki diizeyini artirmaktadir. Bu durum dil
becerilerinin hizli edinilmesine ve uzun vadede dilin akict kullanilmasina olanak tanimaktadir.
Bu anlamda miizigin dil 6gretiminde kullanilabilirligi bilginin bellekte kodlanma ve geri ¢gagrilma
stireclerini desteklemesi bakimindan 6nemli bir potansiyele sahiptir.

Dil 6gretimi tek boyutlu bir bilgi aktariminin &tesinde bilissel, duyussal, sosyal ve
kiiltiirel etkilesim boyutlarinin da dahil oldugu bir siiregtir. Bu ¢ok yonlii yapinin etkili bicimde
yonetilmesi 6grencinin yalnizca dil bilgisel yapilara degil ayn1 zamanda hedef dile 6zgii ifade
bicimlerine, sesletimlere ve kiiltlirel kodlara da maruz birakilmasiyla miimkiindiir. Arleo, miizigin
dil becerilerini gelistirmeye yonelik katkilarimi siralarken dil bilgisi ve sozciik 6gretiminin
yaninda sesletim ve dilin ritmik yapisinin 6grenme siireglerinde de etkili oldugunu belirtir (2000,
s. 9). Benzer sekilde Lehmann ve Seufert miizigin dil 6grenme siireglerinde kullanilmasimin
bellek, sesletim, sozciik bilgisi ve dil bilgisi gibi dilin temel yap1 taglarim1 6grenmeye yonelik
onemli katkilar sunacagini savunmaktadir (2017, s. 5). Bu dogrultuda miizik gibi ¢oklu duyuya
hitap eden araglarin dil 6gretiminde nasil bir rol iistlenebilecegi dnemli bir aragtirma konusudur.

Miizik, dil 6gretimine ¢ok yonlii katki sunmaktadir. Ozellikle temel dil becerilerinin
gelisimini desteklemesi, dinleme becerisini giiclendirmesi, dil yapilarin1 sezgisel bigimde
Ogretmesi, 0z giiveni artirmasi ve motivasyon saglamasi agisindan miizigin etkili bir 6gretim
aracidir (Vadivel vd. 2021, s. 502). Kara ve Aksel (2013), miizigin 6zellikle dil bilgisi temelli
derslerde 6grencilerin motivasyonunu artirdigini ve dgretim stirecini daha eglenceli ve katilimci
bir hale getirdigini belirtmektedir. Benzer sekilde Alan, Kilig ve Duran (2023), Tiirk¢eyi ikinci
dil olarak 6grenen bireylerin dil yeterliklerini gelistirmek amaciyla Tiirk¢e miizik dinlediklerini
ve bu yontemi diger 6grencilere de dnerdiklerini saptamiglardir. Ergun ve Canbulat (2023) ise
miizigin, yabanci dil olarak Tiirk¢e egitiminde sagladigi faydalar1 su sekilde siralamaktadir:
Miizik; 6grencilerin derse olan ilgilerini ve motivasyonlarini artirmakta, 6grencilerin derse aktif
katilmin1 saglamakta, sesletimi ve telaffuzu gelistirmekte, kelime kazanimi saglamakta ve
hatirlamay1 kolaylagtirmaktadir. Cangal (2012) da benzer sekilde miizigin bireyin ruh sagligina
ve biligsel siireglerine olumlu etkileri nedeniyle yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde etkin bir yontem
olarak kullanilabilecegini vurgulamaktadir. Sarkilarin dil bilgisi, telaffuz, kelime 6gretimi ve
fonetik becerilerin gelisimine etkilerini arastiran Batdi ve Semerci (2012) de sarkilarin 6zellikle
dil bilgisi kurallarin1 hatirlamay1 kolaylastirdigi, stressiz bir 6grenme ortami sundugu ve dogru
telaffuz ile fonetik becerileri destekledigi yoniinde dgrenci goriisleri oldugunu ifade etmektedir.
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Yine Keskin (2011) de ¢aligmasinda bilingli segilen sarkilarin 6gretim siirecini hem 6gretmen
hem de Ogrenci agisindan daha keyifli ve etkili hale getirdigini, derslerin monotonlugunu
azaltarak motivasyonu artirdigim belirtmektedir. Iscan ve Maden (2020) yaptiklar1 ¢aligmayla
Tiirk¢e 6gretiminde sarki kullaniminin 6grencilerin kelime dagarcigini gelistirdigi ve 6grenmeye
yonelik motivasyonlarini artirdigl sonucuna varmislardir.

Diger yandan son y1llarda tip alaninda miizikle ilgili yapilan aragtirmalar, miizigin beynin
cesitli bolgelerini harekete gecirdigini ve 6zellikle miizik ile dil isleme bolgeleri arasinda énemli
bir ortiisme oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, miizik ve dilin evrensel ve karmasik yapilar
tasidigina dikkat ¢eken Patel’in (2007) goriislerini desteklemektedir. Sinir bilimci Gottfried
Schlaug, konugsma yetisini kaybeden inme hastalarinin sarki sdyleyerek yeteneklerini geri
kazanabilecegini ve egitilebilecegini gdstermistir (Jaggard, 2010). Bu diislince miizigin egitimsel
amaglarla da etkin bigimde kullanilabilecegini diisiincesini desteklemektedir.

3. Hikayeli Tiirkiilerin Tiirkce Ogretiminde Kullamlabilirligi

Hikayeli tiirkiilerin bilimsel olarak ilk kez I. Kunos tarafindan 1888 yilinda Adakale
Tiirkleri arasinda derlendigi tespit edilmistir (Giiven, 2005, s. 6). Halk biliminin iki temel unsuru
olan anlat1 (hikdye) ve miizik (tiirkii) tiirlerinin birlesimiyle olusan bu eserler hem dil 6gretimi
hem de kiiltiirel aktarim agisindan 6nemli bir kaynak niteligindedir. Bu {irlinlerin ¢ok yonlii yapisi,
yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde kiiltiirel etkilesim araci olma ve dil 6grenme siireglerini
kolaylagtirma potansiyelini ortaya koymaktadir. Dogru secilmis geleneksel halk sarkilari,
melodileri ve ilgi ¢ekici hikayeleriyle dgrencilerin motivasyonunu artirarak dil 6gretiminde
otantik ve anlamli icerik sunma konusunda etkili bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Hill, 1999, s.
28-29).

Hikayeli tiirkiiler genellikle gercek hayatta yasanmis olaylardan beslenerek toplumsal
bellekte kalic1 hale gelir. Miizigin ritmik yapisiyla birlesen bu anlatilar, bireysel ve toplumsal
hafizay1 besleyici bir islev tistlenmektedir. Bazi tiirkiilerin ise var olan ezgisel yapiya sonradan
eklenen anlatilar araciligryla kiiltiirel ve duygusal bir derinlik kazandig1 goriilmektedir. Her iki
durumda da hikayeli tiirkiiler hem anlatisal hem de miizikal 6zellikleriyle 6grenciler i¢in etkili bir
dil 6gretim materyali olma potansiyeline sahiptir. Nitekim bu durumu destekleyen cesitli
aragtirmalar, so6z konusu materyallerin dil 6greniminde olumlu etkiler gosterdigini ortaya
koymaktadir (Cangal, 2012; Polat ve Dilidiizgiin, 2015; Tiim, 2017; Dogru ve Kaplan, 2017
Stigtimlii ve Teksan, 2018; Cakir, 2020; Yavuzel, 2020; Bastiirk ve Konu, 2021; Kaptan, 2022;
Coban, 2022; Delen ve Toyran, 2023; Cetin ve Cevik, 2023; Ibsar, 2024, Ulusal, 2024). Diger
yandan tiirkii hikayelerinin uyarlanabilir olmasi da materyal gelistiricilere esnek ve islevsel bir
alan sunarak yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dort temel dil becerisinde egitim materyali olarak
kullanilmasini miimkiin kilmaktadir. Giiven, ¢calismasinda Tiirkiye genelinde 1.830 hikayeli tiirkii
tespit etmis, bunlardan 425’inin ayrintili bir hikayeye sahip oldugunu belirtmistir (2005, s. 173).
Ask, sevda, savas, evlilik ve gurbet gibi evrensel temalar igeren bu eserler; dil 6gretiminde
kiiltiirel baglami anlamaya, yorumlamaya ve tartismaya olanak tanimaktadir. Bu yoniiyle hikayeli
tirkiiler 6zellikle C1 diizeyindeki dil 6grencilerinin okuma becerilerini gelistirmede hem igerik
hem de bi¢im acisindan miizigin hikaye ile biitlinlestigi yapisiyla zengin bir materyal kaynagi
sunmaktadir. Bu materyaller ayn1 zamanda 6grencilerin okuma aliskanligr kazanmalarina ve
anlat1 yapilari {izerinden hikaye analiz etme becerilerini gelistirmelerine de olanak tanimaktadir.
Bu kapsamda hikayeli tiirkiiler, 6grencilerin Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde (D-
AOBM) belirtilen C1 diizeyi kazanimlarina ulagsmalarina katk: saglayabilecek niteliktedir.
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D-AOBM Cl1 diizeyinde okuma becerisi, bireyin g¢esitli metin tiirlerini anlama ve
yorumlama yetkinligi iizerinden degerlendirilmektedir. D-AOBM’de Cl1 diizeyinde okuma
tiirleri: Genel okudugunu kavrama, yazismalar1 okuma, fikir sahibi olmak i¢in okuma, bilgi ve
sav i¢in okuma, yonergeleri okuma, serbest zaman etkinligi olarak okuma seklindedir (Council
of Europe, 2020). Bu okuma tiirleri, okuma ve okudugunu anlama siirecini genis bir ¢er¢evede
ele alarak dil 6grenen bireylerin dil ve anlam bilgisi diizeylerini ileri seviyeye tasimalarina katki
saglamay1 amaglar. Toplumlarin Kkiiltiirel, sosyal ve ekonomik oOzelliklerine bagli olarak
degisebilen okuma amaglari, bireyler tarafindan benimsendiginde ve kisisel bir hedef haline
getirildiginde okuma aligkanliginin kazanilmasinda ve siirdiiriilmesinde ¢ok daha olasidir (Alan,
2020, s. 280). Hikayeli tiirkiiler, D-AOBM’de tanimlanan okuma tiirlerinden 6zellikle “genel
okudugunu kavrama” ve “serbest zaman etkinligi olarak okuma” kapsaminda, yabanci dil olarak
Tiirk¢e 6gretiminde hem otantik hem de pedagojik amaglara uygun metinler olarak ders materyali
seklinde kullanilmaya elveriglidir. Diger yandan bu tiir metinlerin okuma aligkanligi kazandirma
potansiyelinin yani sira 6gretim siirecleriyle nasil biitiinlestirilecegi de ayr1 bir 6nem tagimaktadir.

Okuma egitiminde &gretim siiregleri, okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi
olmak iizere ii¢ temel asamadan olugmaktadir. Bu asamalar, 6grencinin metinle etkilesimini
sekillendiren 6nemli basamaklari temsil eder. Giines’in (2013) asamali okuma siireci modeli, bu
baglamda hikayeli tiirkiilerin, dil 6gretimi siireglerine uygun hale getirilerek etkinlik temelli
Ogretim materyaline doniistiiriilmesine kuramsal zemin sunmaktadir:

*Okuma oncesi: Ogrenci okuma amaciyla ilgili bilgilerini gdzden gegirir. Metnin
tiirii, yapist ve konusunu tahminle belirlemeye calisir. Hatta metnin konusu, yapisi,

metnin igeriginde verilen bilgiler hakkinda hipotezler olugturmaya baslar. Bu agsamada
on bilgilerini harekete gecirir, kisisel deneyimleri ile yasadiklar: arasinda bag kurar.

*Okuma sirasi: Ogrenci, metni okur ve okuma amacina gére anlamasini yonetir ve
gesitli teknikler uygular. Boylece okuma oncesi belirledigi hipotezlerini dogrular,
sunulan bilgileri alir, isler ve diizenler. Bu bilgilerden hareket ederek bagka
hipotezlere gétiirecek yeni sorular sorar. Ogrenci metnin anlamini yeniden olusturmak
i¢cin okuma asamalarini gdzden gegirir.

*Okuma sonrasi: Ogrenci ne anladigini kontrol eder; yaptig1 tiiyolari, nasil yaptigina,
karsilagtig1 giicliikleri, dil ve genel igerik diizeyinde 6grendiklerini gozden gegirir.
Aldig1 yeni bilgileri inceler, degerlendirir ve bunlar1 yeniden diizenler. Bu bilgileri
okuma siireciyle uyumlu héle getirir, diger 6grenmelerinde kullanmak iizere zihnine
yerlestirir. (Giines, 2013)

Bu model, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde tiirkil hikayelerini ve metinlerini ders
materyali olarak kullanmaya olanak tanimaktadir. Calismamizda s6z konusu modele dayali olarak
gelistirilen materyal Ornegi Ogrencilerin metinle kurdugu etkilesimi derinlestirmeyi, dil
yeterliklerini gelistirmeyi ve elestirel okuma becerilerini desteklemeyi amaglamaktadir.
Arastirmada bu modele dayali 6rnek uygulamanin her bir asamada nasil yapilandirildig
ayrmntilariyla ele alinacaktir.

4. Yontem

Nitel arastirma desenine dayali olarak yapilandirilan bu ¢alismada ilk olarak halk bilimi,
miizik egitimi, iletigimsel dil &gretimi, otantik materyal kullanimi, kiiltiirleraras1 etkilesim,
miizikle 6grenme, hikaye temelli 6gretim ve okuma stratejileri gibi disiplinler arasi alanlardan
elde edilen bilgiler dogrultusunda literatiir taramasi gergeklestirilmis, bu cergcevede hikayeli
tiirkiilerin egitsel potansiyelini destekleyen teorik bir zemin olusturulmustur. ikinci asamada ise
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Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’'nde (D-OABM) tanimlanan C1 diizeyi okuma
kazanimlar1 dokiiman incelemesi teknigiyle incelenmistir. Metinde yer alan kazanimlar
dogrultusunda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilabilecek bir 6gretim materyali
gelistirilmistir. Giliven (2005) tarafindan tespit edilen hikayeli tiirkiiler arasindan hem dilsel
zenginlik hem de kiiltiirel i¢erik bakimindan uygun bulunan bir tiirkiiniin secilmesine dikkat
edilmistir. Bu dogrultuda “Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi” ve “Halk bilimi” alaninda uzmanlagmig
4 arastirmacidan alinan goriisler neticesinde “Kiraz Aldim Dikmenden” adli tiirkiiniin
kullanilmasina karar verilmistir. Segilen tlirkiiye ait anlati metni esas alinarak D-OABM’de
tanmimlanan C1 diizeyi okuma kazanimlar1 ve Giines’in (2013) asamali okuma modeli temelinde
yapilandirilmis bir 6gretim materyali tasarlanmigtir. Materyalde yer alan etkinlikler okuma
Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi asamalarma uygun olarak planlanmigtir. Planlanan
etkinlikler i¢in de yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda uzmanlasmig 5 arastirmacidan goriis
almmustir. Elde edilen doniitler neticesinde etkinliklere son hali verilmistir. Ortaya cikarilan
etkinliklerle Ogrencilerin kelime bilgisi, metni anlama, yorumlama, ¢ikarimda bulunma ve
kiiltiirel bag kurma gibi {ist diizey okuma becerilerini gelistirmeleri hedeflenmistir.

Ornek Materyal

Tablo 2: Asamali Okuma Modeline Dayali Ders I¢i Materyal Ornegi
Dil Diizeyi Cl1

Kullanilan Araclar “Kiraz Aldim Dikmenden” tiirkiisiiniin hikdye metni

Yeterlik ifadeleri Serbest zaman etkinligi olarak okuma

Ders Siiresi 40+40+40

Amacg Kelime 6gretimi- kiiltiirel ifadeleri anlama, problem ¢dzme, tartigma

Yaklasim Tletisimsel dil 6gretimi

Kazanimlar Hikayeli tiirkiilerin dil yapisini analiz ederek, metin {izerinden duygu ve

diislinceleri kiiltiirel baglamda ifade etme; Tiirk kiiltiirli ve degerlerine dair bilgi
edinme, metinde gegen deyim, atasozii ve kelimeleri anlamlandirma becerisi

kazanma
Kullanilacak Okuma dncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi dgrenme stratejisi
Okuma Stratejileri
Tiirkii’niin Hikayesi Bu tiirkiiye konu olan olay, Bolu’nun kiiciik bir kdyiinde geger. Olayin gegmisi

cok eski yillara gitmez. 1900’li yillarda yasannmus ibret verici bu Oykil,
Kéroglu’nun diyari diye bildigimiz o yemyesil daglarin, derin vadilerin sinesinde
gecer. Kist tipili, boranl gecen bu diyarlarin baharina yazina doyum olmaz dense
azdir. Daglardan biiyiik bir giiriiltiiyle agagilara dogru kayalar1 déve déve inen o
berrak, kopiik sacan kar sulari; bir ¢imenli tepeden diger tepeye melesen
koyunlar, kmali kuzular; yesile nakis nakis islenmis cigdemler, papatyalar,
laleler, giiller adeta bir cennet kosesini andirr. Iste bu yérenin o kiigiik koyiinde,
yaylalarin o muhtesem giizelligine tas ¢ikartan sirin mi sirin bir kiz yasarmis. Bu,
giizelligi dort bir yanda sdylenen kizin adi Halimeymis. Ustelik de kdyiin beyinin
kizzymig. Halime k&yiin bahgelerinde, baglarinda bir ceylan misali gezer
dolasirmis. Sallar1, cepkenleri, tabiatin giizelligine inat edercesine dyle giizel
giyinir, giyindikleri de kendisine 6yle yakisirmis ki; ayin on dordii bile Halime’yi
kiskanirmis. Boylesine giizel geng bir kiz olur da genglerin yliregine kor diismez
mi? Diiger diigmeye de Halime doniip de bir kimsenin yiiziine, umut verici gozle
bakmamig. Halime’nin yliregine sevda tohumu diismemis. Koy halki oyle
sanirmig. Y Orenin yakisikli, varlikli tim gengleri Halime’ye araci yollar, diiniircii
gonderir, giil verir, c¢icek verir ama bir tiirli Halime’yi kendilerine
baglayamazmis. Halime’nin bu kadar gengten birine bir tiirlii génli diismemis.
Fakat Halime ara sira aksamiistleri ortadan aniden kaybolup, yine aniden ortaya
cikarmig. Kimseler bu kayboluslarin farkina varmazmis. Halime bir gengle
bulusurmus. Bu sansl yigit, Mehmet adinda, kendi halinde efendi, halim selim
garip bir gengmis. Halime’nin gozii, onca agay1, beyi, aslani, civani gérmemis
fakat bu yigide gonliinii kaptirmig. Koyilin hemen yan1 baginda, ii¢ yan1 ugurum
olan “Tagbas1” denilen yerde Halime’yle Mehmet gizlice bulusur, sdylesirmis.
Gelecek igin hayaller kurarlarmis. Mutluluklarma diyecek yokmus. Tim bu
giizelliklere “Tagbas1” sahitlik etmis. Giinlerden bir giin, babasinin kendisini
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cagirip, “seni sehirdeki zengin bir beye nisanladim. Budan sonra hareketlerine
dikkat edesin. Nisanlt bir kiz gibi davranasin. Diigiin de en kisa zamanda, ona
gdre hazirliklarin1 yapasin” sozleriyle Halime’nin diinyasi kararmus. ki gozii iki
cesme Tagbagi’na gidip Mehmet’e olanlari anlatmis. Her iki gencin de tiim
umutlart yikilmis. Ne yapariz ne ederiz, diye careler diisiinmeye baslamislar.
Kizin babasi, beydir. Onun kizt da ancak beylere yakisir. Bir yoksul koy
delikanlisina niye versin giizel kizini... Bey, karisinin ve kizinin itirazlarina
aldirig etmemis. Nuh demis de peygamber dememis. Kdyde diigiin hazirliklart
baglamis. Halime ile Mehmet, perisan, derbeder halde. Ama bunlarin higbiri
babay: ilgilendirmez. Diigiin-dernek kurulmus, eglenceler yapilmis, kinalar
yakilmis. Sabah erkenden sehirden diigiin alayr gelip, Halime’yi beyaz
gelinlikleri i¢inde alip gotiirecek. Aksam eglence bittikten sonra, Halime son kez
Tagbagi’na gitmis ve Mehmet’le bulugsmus. Oturup dertlesmis ve bir karar
vermigler: bizim diigiiniiz de ahrete kalsin. Biz bu diinyadan birlikte gogelim ve
diigiinlimiizli 6biir diilnyada glizel insanlar yapsin, deyip el ele tutusup ugurumdan
atlamislar. Sabahleyin diigiinciiler sehirden gelmis. Kdylii erkenden kalkip diigiin
calmaya baglamig. Fakat gelin ortada yok. Hemen etrafa dagilip aramaya
baglamiglar. Bir siire sonra ugurumun dibinde Halime ile Mehmet’in cesetlerini
bulmuglar. Bu elim olaya i¢lenen kdyliiler Halime’yle Mehmet’in ardindan bu
agit1 yakmiglar (Gliven, 2005, s. 444).

Okuma oncesi Derse Atasozii ile Giris: Hikayenin temasma uygun olarak “Zorla giizellik
olmaz” atasozii sinifa verilir ve 6grencilerden bu atasozii hakkinda diisiincelerini
paylasmalari istenir. Ozellikle bireyin iradesi diginda alinan kararlarin sonuglari
tizerine diigiinmeleri saglanir.

Kisisel Deneyim Paylasimi: Ogrencilere “Hayatta istemediginiz bir seyi yapmak
zorunda kaldiginiz oldu mu?” gibi sorular sorulur ve bu konuda beyin firtinasi
yapilir. Ek olarak, “Toplumun ask ve evlilik {izerindeki baskis1 hakkinda ne
diisliniiyorsunuz?” veya “Bir aile biiyligii sizin admiza karar verse nasil
hissederdiniz?” gibi sorular yoneltilir.

Melodi Uzerinden Tahmin: Tiirkiiniin melodisi dinletilir ve 6grencilerden
melodiden hareketle hikayenin icerigi hakkinda tahminleri alinir. Hikayenin
konusu “Ask m1?”, “Ayrlik m1?”, “Oliim mii?” gibi sorular sorularak tema
hakkinda beyin firtmasi yapilir.

Tiirkiiniin Dinletilmesi: “Kiraz Aldim Dikmeden” tiirkiisii dinletilir. Dinleme
esnasinda Ogrencilerden tiirkiiniin s6zlerinde gegen duygulara odaklanmalari
istenir.

Bilinmeyen Kelimelerin Not Edilmesi: Ogrencilerden dinleme esnasinda
anlamini tam olarak bilmedikleri kelimeleri not almalari istenir.

Olay Orgiisiiniin Tahmini: Ogrencilerden tiirkiiniin sézleri iizerinden olay
Orgiistinii tahmin etmeleri istenir.

Okuma esnasinda Tiirkii Hikayesinin Okunmasi: Tirkiiye konu olan hikayenin dikkatlice
okumasi istenir. Ik okuma sirasinda hikdyenin genel akisim anlamalar1 ve
olaylari takip etmeleri beklenir.

Anlamaya Yonelik Sorularla Rehberlik: Ogrencilere metinle ilgili anlamay1
kolaylastiric1 sorular sorulur. Ornegin: “Halime’nin babasinin davranislarinin
nedeni ne olabilir?” veya “Mehmet ve Halime’nin gizli bulugmalarinin anlan
nedir?” Bu sorular 6grencilerin hikdyeyi analiz etmelerine ve olaylart daha
derinlemesine diisinmelerine yardimci olur.

Bilinmeyen Kelimelerin Anlamlandirilmasi: Okuma sirasinda 6grencilerden
metindeki bilmedikleri kelimeleri belirleyip altlarmi ¢izmeleri ve bu kelimeleri
metin baglaminda anlamaya c¢aligmalarini istenir. Bu kelimeleri anlamlandirmak
icin ipuglarindan veya sozliikten yararlanmalari tesvik edilir.

Olaylarm ve Karakterlerin Incelenmesi: Ogrencilerden metindeki olaylarin
gelisimini ve karakterlerin tutumlarini analiz etmeleri istenir. Ornegin, Halime ve
Mehmet’in karakteristik 6zellikleri motivasyonlari ve hikayedeki rollerine dair
tartigmalar yapilir.

“Halime’nin babasi ni¢in kizini1 zorla evlendirmeye ¢alisiyor?” veya “Mehmet’in
Halime’yle olan iligkisi hangi zorluklarla kars1 karsiya?” gibi karakter analizi
sorulari yoneltilir.
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Okuma sonrasinda Metinle Tlgili Elestirel Sorular: Ogrencilerden metni elestirel bir gozle
degerlendirmeleri ve belirli konular {izerinde gériis bildirmeleri istenir. Ornegin,
“Babanin Halime iizerindeki baskisinin sonuglar1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”
ya da “Halime ve Mehmet’in aldiklar1 karar sizce dogru muydu?” gibi sorularla
ogrencilerin metni elestirel diisiinme agisindan degerlendirmeleri saglanir.
Alternatif Son Tasarlama: Ogrencilere hikdyenin sonunda ne olabilecegine dair
alternatif bir senaryo olusturma gorevi verilir. “Halime ve Mehmet ugurumdan
atlamak yerine baska ne yapabilirdi?” gibi sorularla 6grenciler farkli sonlar
iretmeye tesvik edilir.

Metinden Cikarilacak Dersler Uzerine Tartisma: Ogrencilerden hikayeden
cikarilacak dersler iizerine tartigmalari istenir. “Bu hikdyede en 6nemli ders
nedir?” veya “Halime’nin babasinin tutumu nasil bir mesaj veriyor?” gibi
sorularla 6grencilerin metindeki mesajlar1 analiz etmeleri saglanir.

Metnin Dil ve Uslup Analizi Ogrencilerden metnin dili ve anlatim tarz1 iizerine
diistinmeleri ve yorum yapmalari istenir. Hikdyede kullanilan dilin hikayenin
duygusal yapisini nasil etkiledigi {izerinde durulur. “Yazarin dili hikdyenin hangi
duygusal 6gelerini giiglendiriyor?” gibi sorularla, dilin kullanimi ve hikayeye
katkist analiz edilir.

Kelimeler, Asagidaki ifadeler uygun climlelerle 6grencilere agiklanir ve gerekirse kiiltiirel
Kiiltiirel Ogeler, ogelerin agiklanmasinda videolardan yararlanilabilir.
Atasozii-Deyimler Kelimeler Kiiltiirel Ogeler Atasozii- Deyimler
-ibret -araci yollamak -Nuh deyip peygamber dememek
-diyar -diiniircii gobndermek -nakis nakis islenmek
-sine -s0ylesmek -cennet gibi
-tipi-boran -diigiin-dernek kurmak  -tas ¢cikartmak
-elim -kinalar yakmak -yliregine kor diismek
-andirmak -ahrete kalmak -gonlii diissmek- gonliinii kaptirmak
-yigit -diigiin ¢almak -diinyas1 kararmak
-civan -obiir diinya -iki gozii iki cesme
-derbeder -agit yakmak -aldirig etmemek

Okuma-Anlama Bu bélimde asagidaki sorulart dgrencilerin ¢ozmesi beklenir ve daha sonra
Sorular ogretici rehberliginde sorular cevaplandirilir.

1. Asagidaki olaylarin sebeplerini kisaca yaziniz.

a) Halime’nin kdydeki genclerin tekliflerini reddetmesinin nedeni

2. Asagidaki ciimleleri metne gore eslestirelim

1. Asklarini kimse bilmedigi i¢in a) Halime ve Mehmet ugurumdan atlar.

2. Zengin biriyle nisanlandigini  b) Halime ve Mehmet dldiikten sonra yakar.
6grenince c) Halime ve Mehmet Tagbasi’nda gizlice
3. Kavusamamalarinin sonucu bulusur.

4. Halime kimseye yiiz vermez ¢iinkii ~ d) Mehmet adinda efendi birini sever.

5. Koyliiler agit1 ¢) Halime’nin diinyas1 kararir.

3. Halime’nin siirekli genclerin tekliflerini reddetmesi hangi o6zelligini
gosterir?
a) Gururlu ve sadik oldugunu
b) Kararsiz ve tirkek oldugunu
¢) Maddiyata 6nem verdigini
d) Ailesinin baskisiyla hareket ettigini
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4. Hikayede hangi duygu agir basmaktadir?
a) Umut
b) Ozlem
¢) Caresizlik
d) Gurur

5. Koyde evlenmek isteyenler nasil bir yol izler?
a) Aile biiytikleri araciliiyla kiz istemeye giderler.
b) Aile izin vermeyince gizlice kagarak evlenirler.
¢) Sevdiklerine hediyeler ve ¢gigekler gonderirler.
d) Evlilik istegini mektup yoluyla sevdiklerine bildirirler.

6. Okudugunuz hikiayede asagidaki sorulardan hangilerinin cevabi vardir?
Isaretleyelim.

e Babasinin koydeki statiisii nedir? ()
e Olay hangi mevsimde yasanmistir? ()
e Halime’nin Annesi de babasi gibi mi diistiniiyor? ()
o Babasinin zorla nisanladigi bey nasil biridir? ()
e Mehmet ve Halime’nin sonu ne oldu? )

7. Asagidaki deyimlerden hangisi olumlu hangisi olumsuz anlamdadir?
Isaretleyelim.

Olumlu Olumsuz

o Cennet kosesi

e Yiiregine kor diismek

o Gonliini kaptirmak

¢ Diinyas1 kararmak

o iki gozii iki cesme

o Aldirig etmemek

e Nuh demis de peygamber dememis

AN AN AN AN S S AN
— O
AN AN AN AN S S AN
— O

Onerilen etkinlik modeli hikdyeli tiirkiilerin yabancilara Tiirkge &gretiminde
kullanilabilirligini somutlagtirmak amaciyla gelistirilmistir. Farkli metinlere uyarlanabilir
yapistyla gelecekteki uygulamalara da yon verebilecek bir ¢erceve sunmaktadir. Bu esneklik dil
Ogreticilerine gesitli yeterlik diizeylerine uygun igerikleri etkinlik temelli bir yaklagimla isleme
ve kiltiirel 6geleri 6gretim siiregleriyle biitlinciil bi¢imde birlestirme imkani saglayacaktir.

5. Sonu¢ ve Tartisma

Bu calisma hikayeli tiirkiilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde C1 diizeyinde
okuma becerisini gelistirme ve kiiltiirel etkilesime katki saglama potansiyelini 6rnek bir materyal
ile ortaya koymay1 amaglamistir. Hikayeli tiirkiiler anlatt boyutunun sundugu igerik bakimmdan
zenginlik ile miizikal yapi, ritim ve melodinin destegi sayesinde 6grencilerin Ust diizey okuma
stratejileri gelistirmelerine katki sunmaktadir. Boylece Tiirk kiiltiiriine ait deger, norm ve sdylem
tarzin1 anlamlandirmalarina olanak tanimaktadir.

Arastirmada temel alinan asamali okuma siireci modeli hikayeli tirkiilerin
yapilandirilmis 6gretim siireclerine uyarlanabilirligine iliskin kuramsal bir oneri sunmaktadir.
Okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi asamalarda pedagojik yapiyla uyumlu olarak
oOnerilen etkinlikler topluma ait farkindaligin gelismesine de katki saglamaktadir. Bununla birlikte
hikayeli tiirkiiler, IDO’niin otantik metin kullammim merkeze alan yaklagimiyla da uyum
gostermektedir. Hikayelerin dil 6gretiminde kullanilabilirligini yabanci dil egitiminde otantik
materyallerin 6nemine dair yapilan ¢aligmalarla da desteklemektedir. Alan yazininda yer alan
calismalar (Richards & Rodgers, 2014; Littlewood, 1981; Jaggard, 2010), anlamli 6grenmenin
baglamsal icerikle miimkiin oldugunu ve otantik materyallerin 6grencilerin motivasyonunu
artirarak ogrenme siirecini kalic1 héle getirdigini gostermektedir. Bununla birlikte yabanci dil
6gretiminde miizik kullanim1 da dil 6grenim siirecine ¢ok boyutlu katkilar saglayan etkili bir
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yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir. Sarkilar veya tiirkiiler, yalnizca kelime dagarciginmi gelistirmekle
kalmayip, ayn1 zamanda &grencilerin dil bilgisi yapilari, telaffuz ve dinleme becerilerini dogal ve
akic1 bir sekilde pekistirmelerine olanak tanimaktadir (Babaievska, 2021; Keskin, 2011; Kog,
2018). Hikayeli tiirkiiler de bu baglamda hem hikayeleri hem de miizigi ile yapay kurgulanmig
metinlerin sunamayacag1 6zginliikte, dogal ve kiiltiirel dil girdisi saglayarak dgrencilere zengin
bir okuma deneyimi sunmaktadir. Ancak, bu dgretimsel potansiyele karsin, hikayeli tiirkiilerin
etkin bir dil 6gretim araci olarak kullanilabilmesi metinlerin dil seviyesi, 6grenci profili, kiiltiirel
uyum ve pedagojik hedeflerle tutarliligi agisindan dikkatli bir degerlendirmeyi zorunlu
kilmaktadir. Dil 0gretiminde materyal secimi, 0grenme siirecinin basarisinda belirleyici bir
unsurdur ve bu tiir materyallerin dikkatle yapilandirilmasi gerekmektedir. Bununla birlikte
calismanin temel odagi okuma becerisi lizerine kurulmus olsa da kullanilan metinlerin dogast
geregi dinleme, konusma ve yazma becerilerinin gelisimine de zemin hazirladigi gozlemlenmistir.
Bu durum hikéyeli tiirkiilerin coklu beceri temelli 6gretim yaklagimlariyla da birlestirilebilecegini
gostermektedir. Tirkiilerin dinlenerek duygu analizi yapilmasi, hikdyelerin alternatif sonlarla
yeniden yazilmasi veya dramatize edilmesi gibi uygulamalar dgrencilerin aktif dil iiretiminde
bulunmasini tesvik etmektedir. Kaneva (2022) da miizigin yabanci dil 6grenim siirecini
gelistirebilecegini ve 6grenciyi aktiflestirdigini belirtmektedir.

Ote yandan calismanim sinirhiliklar1 géz oniinde bulunduruldugunda énerilen etkinlik
modeli uygulamaya doniik olarak test edilmemis, kuramsal temellere ve ornek tasarima dayali
olarak yapilandirilmistir. Bu nedenle, 6nerilen yaklagimin etkili olup olmadigini ortaya koymak
adina smif i¢i uygulamalar1 iceren deneysel arastirmalara ihtiya¢ vardir. Ayrica hikayeli
tirkiilerin dil 6gretiminde kullanilabilirliginde 6grenci yas grubu, dil seviyesi, kiiltiirel gegmis ve
Ogrenme tarzi gibi degiskenler dogrultusunda farklilik gosterebilecegi unutulmamalidir.
Gelecekte yapilacak deneysel ve karsilagtirmali caligmalarla bu materyallerin farkli dil
diizeylerinde ve beceriler iizerindeki etkisi daha ayrintili bigimde ortaya konulabilir.
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Extended Abstract

Languages serve as a reflection of a society’s identity, values, and lifestyle. Therefore, language
teaching is a comprehensive process that extends beyond grammar instruction and integrates cultural
elements of the target language. Incorporating cultural components into language teaching enhances
learners’ engagement and retention while providing a more meaningful and lasting language acquisition
experience. Folklore elements, with their deep cultural roots, hold significant potential as tools for language
instruction. Among these, folk songs with narratives (narrative folk songs) stand out as a rich source of
authentic material that supports language learning. The combination of music and storytelling is supported
by pedagogical methodologies, reinforcing both cognitive and emotional engagement in the learning
process. This approach allows learners to develop language skills in an immersive and culturally
contextualized environment.
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Narrative folk songs provide authentic and meaningful texts for advanced-level Turkish learners,
enhancing their reading comprehension skills by integrating cultural themes and linguistic structures. The
use of authentic texts, such as folk songs, presents a variety of pedagogical opportunities for language
instructors. These texts expose learners to natural linguistic structures and contextual vocabulary usage,
facilitating the internalization of grammatical forms in real-life settings. Additionally, folk songs often
encapsulate cultural values and social narratives, enabling learners to connect with the target language’s
sociocultural aspects.

This study aims to examine the potential of narrative folk songs as both a learning tool and a means
of cultural transmission in improving reading skills at the C1 level in Turkish as a foreign language
instruction. The research explores how these folk narratives contribute to the development of reading
comprehension by offering authentic linguistic input, fostering cultural awareness, and reinforcing
grammatical structures in a meaningful context.

The study draws upon various methodological frameworks in language teaching, including
communicative language teaching (CLT) and task-based approaches, emphasizing the importance of
interactive and contextualized learning experiences. The historical evolution of language teaching
methodologies is also discussed, highlighting the transition from traditional grammar-focused methods to
more interactive and meaning-oriented approaches. Scholars such as Richards and Rodgers (2001) and
Demirel (2024) categorize language teaching methodologies into structural, communicative, and alternative
approaches, each offering unique strategies for language instruction.

The integration of folk songs into language instruction aligns with the principles of CLT by
prioritizing meaningful communication and cultural immersion. Folk songs, particularly those with
narratives, serve as a bridge between linguistic competence and cultural understanding. They not only
provide exposure to authentic language use but also engage learners in critical thinking, interpretation, and
discussion of cultural themes. The communicative aspect of folk songs enhances interaction among
learners, encouraging active participation and collaborative learning.

Music plays a fundamental role in language acquisition by enhancing memory retention,
pronunciation accuracy, and vocabulary acquisition. Research indicates that music stimulates various
cognitive functions, facilitating language processing and comprehension. The rhythmic and melodic
structure of folk songs aids learners in internalizing phonetic patterns and stress patterns of the target
language. Furthermore, the emotional engagement elicited by music enhances motivation and reduces
anxiety in language learning settings, creating a conducive environment for language acquisition.

From a reading comprehension perspective, narrative folk songs offer a structured and engaging
text format that supports learners’ ability to analyze and interpret complex linguistic structures.

The instructional framework outlined in this study highlights the pedagogical benefits of using
narrative folk songs in Teaching Turkish as a Foreign Language instruction. The findings suggest that folk
songs contribute to language acquisition by:

Reinforcing vocabulary retention and grammatical structures through contextualized exposure.
Enhancing pronunciation and phonetic awareness through rhythmic repetition.

Encouraging critical thinking and cultural awareness by analyzing folk narratives.

Supporting learner motivation and engagement through musical and emotional connection.

Beyond reading comprehension, narrative folk songs also offer valuable learning opportunities for
listening, speaking, and writing skills. Their thythmic and melodic patterns support phonological awareness
and pronunciation practice, while their narratives provide material for oral storytelling, dramatization, and
creative writing exercises. However, this study focuses primarily on their role in reading comprehension,
leaving the exploration of their impact on other language skills for future research.

In conclusion, this study demonstrates that narrative folk songs serve as effective instructional
tools for enhancing reading comprehension and cultural transmission in Teaching Turkish as a Foreign
Language education at the C1 level. Their integration into language instruction aligns with contemporary
pedagogical approaches that emphasize authentic, meaningful, and culturally rich learning experiences.
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